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Transformation of the methodological training
of pre-service computer science teachers in the
process of implementation steam education in

the age of artificial intelligence

Nataliia Morze1, Mariia Umryk2,3, Oksana Strutynska2,4

Трансформацiя методологiчної пiдготовки
майбутнiх учителiв iнформатики у процесi

впровадження steаm освiти в епоху штучного
iнтелекту

Наталiя Морзе, Марiя Умрик, Оксана Струтинська

Abstract. In the era of artificial intelligence (AI), the methodological
training of pre-service computer science teachers for the implementation
of STEAM education needs transformation, which is a necessary condition
for developing innovative education to ensure the training of competitive
teachers ready for modern challenges. After all, pre-service computer sci-
ence teachers need in-depth training in AI, an understanding of the close
connection between STEAM education and AI, and the formation and
development of relevant STEAM competencies in the era of AI.
The paper analyses scientific sources and relevant publications on the topic
of research and conducted a survey to determine the level of readiness of
educators, and pre-service computer science teachers in particular, for the
implementation of STEAM education in the AI era. The authors conducted
a comparative analysis of the structures of STEAM competences and
artificial intelligence competences for teachers, identified the components
of STEAM competences in the AI era for pre-service computer science
teachers, and built an appropriate model of STEAM competences consi-
dering the impact of AI for pre-service computer science teachers.
The paper also contains an analysis of approaches to forming and developi-
ng these competencies in training pre-service computer science teachers.
The paper indicates the key aspects of their training for using AI in
education.
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Анотацiя. В епоху штучного iнтелекту (ШI) методологiчна пiдго-
товка вчителiв iнформатики до впровадження STEAM освiти потре-
бує трансформацiї, яка є необхiдною умовою для розвитку iнновацiй-
ної освiти, що здатна забезпечити пiдготовку конкурентоспроможних
вчителiв, готових до сучасних викликiв. Адже майбутнi вчителi iн-
форматики потребують глибокого навчання в галузi ШI, розумiння
тiсного зв’язку STEAM освiти та ШI, формування i розвитку вiдпо-
вiдних STEAM компетентностей в епоху ШI.
В статтi проаналiзованi науковi джерела та релевантнi публiкацiї за те-
мою дослiдження, здiйснено опитування для визначення рiвня готов-
ностi освiтян, i майбутнiх учителiв iнформатики зокрема, до впрова-
дження STEAM освiти в епоху ШI. Авторами здiйснено порiвняльний
аналiз структур STEAM компетентностей, компетентностей у галузi
ШI для вчителiв, визначено складовi STEAM компетентностей в епо-
ху ШI майбутнiх учителiв iнформатики та здiйснено побудову вiдпо-
вiдної моделi STEAM компетентностей з урахуванням впливу ШI для
майбутнiх вчителiв iнформатики.
Також стаття мiстить аналiз пiдходiв до формування та розвитку за-
значених компетентностей у процесi пiдготовки майбутнiх учителiв iн-
форматики та вказує ключовi аспекти їх пiдготовки до використання
ШI в освiтньому процесi.

Ключовi слова: штучний iнтелект, STEAM освiта, STEAM компетен-
тностi, майбутнiй учитель iнформатики

1 Вступ

Сучасний свiт переживає стрiмкi змiни, спричиненi швидким розви-
тком технологiй, зокрема штучного iнтелекту (ШI). Це створює новi ви-
клики й можливостi для освiти, зокрема в контекстi пiдготовки майбу-
тнiх учителiв iнформатики. Адже, з одного боку, сучасна освiта повинна
швидко реагувати та адаптуватись до змiн, якi вiдбуваються в суспiльствi,
економiцi, технологiї та культурi. З iншого боку, майбутнiй фахiвець пови-
нен володiти додатковими компетентностями, якi вiдповiдають цим змiнам.
Науковцi вiдзначають, що цi компетентностi зокрема будуть стосуватися
не однiєї якоїсь галузi, а, скорiш за все, перетину кiлькох галузей на ме-
жi з природничими науками, технологiями, iнженерiєю та математикою —
тобто STEM компетентностi. Концепцiя STEM освiти виникла на запит
бiзнесу (у першу чергу, великих корпорацiй), який потребує професiона-
лiв нового ґатунку. Вона передбачає поєднання рiзних знань природничих
наук, технологiй, iнженерної творчостi та математичного мислення [1].

Розумiючи тiсний зв’язок STEM освiти i креативної, творчої складової
освiтнього процесу, дослiдники вводять термiн STEAM освiта , додаючи
до основних напрямiв — наука, технологiя, iнженерiя, математика ще одну
складову, мистецтво. Мистецтво є iнтегрованою складовою, яка має чiткий
вплив на всi чотири компоненти STEM освiти, створюючи тандем науки
i мистецтва, технологiй i мистецтва, iнженерiї i мистецтва та математики
i мистецтва.

STEAM освiта сприяє формуванню компетентностей, важливих для
роботи у високотехнологiчному середовищi, де iнтеграцiя знань з рiзних
галузей стає ключовим елементом. У цьому контекстi важливою є методо-
логiчна пiдготовка майбутнiх учителiв iнформатики, якi мають стати про-
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вiдниками змiн i трансформацiй у навчальному процесi. Вони повиннi не
лише володiти сучасними технологiями, зокрема ШI, але й умiти iнтегру-
вати їх у освiтнiй процес, формуючи у школярiв компетентностi, необхiднi
у XXI столiттi.

В епоху ШI методологiчна пiдготовка вчителiв iнформатики до впро-
вадження STEAM освiти потребує трансформацiї, яка є необхiдною умо-
вою для розвитку iнновацiйної освiти, що здатна забезпечити пiдготовку
конкурентоспроможних учителiв, готових до викликiв сучасного освiтньо-
го середовища.

Традицiйнi пiдходи до навчання повиннi поступитися мiсцем iннова-
цiйним методикам, орiєнтованим на проєктну дiяльнiсть, спiвпрацю, мiж-
дисциплiнарнiсть та використання iнтерактивних технологiй. Ця стаття
спрямована на аналiз ключових аспектiв методологiчної пiдготовки май-
бутнiх учителiв iнформатики до впровадження STEAM освiти пiд впливом
ШI.

Питання iнтеграцiї ШI в STEAM освiту останнiм часом дослiджують
науковцi всього свiту. ШI розглядається як потужний iнструмент транс-
формацiї STEAM освiти, який вимагає виваженого та етичного впрова-
дження в освiтнiй процес. До основних напрямкiв дослiдження належать:
персоналiзацiя навчання, методики iнтеграцiї ШI в освiтнiй процес, етичнi
аспекти використання ШI, пiдготовка вчителiв до роботи з технологiями
на основi ШI, оцiнювання ефективностi iнструментiв на основi ШI (ШI-
iнструменти) та методика використання ШI в STEAM освiтi тощо. Видiля-
ються такi основнi проблеми: технологiчний розрив мiж освiтнiми можли-
востями та реальним впровадженням ШI в STEAM освiтi, брак пiдготовле-
них кадрiв, можливiсть адаптацiї навчальної програми, етичнi обмеження
та ризики використання ШI в освiтньому процесi. Науковцi видiляють такi
основнi позитивнi аспекти використання ШI в STEAM освiтi: пiдвищення
мотивацiї учнiв та студентiв, iндивiдуалiзацiя навчального процесу, розши-
рення доступу до якiсної освiти, розвиток критичного мислення. До пер-
спективних напрямiв належать: ШI у професiйнiй пiдготовцi, доповнена
та вiртуальна реальнiсть у STEAM, мiждисциплiнарнi дослiдження, ство-
рення глобальних освiтнiх платформ тощо.

Так, метою дослiдження [2] є критичне оцiнювання впливу ШI на
вищу освiту в галузi STEAM, зокрема, в аспектах методики, розробки на-
вчальних програм, залученостi студентiв, практичного оцiнювання та iн-
ституцiйних стратегiй. Дослiдники прийшли до висновку, що ШI-iнстру-
менти забезпечують iндивiдуалiзований пiдхiд до студентiв через аналiз
їхнiх результатiв, що сприяє покращенню розумiння складних концепцiй
STEAM. ШI-iнструменти та платформи на базi ШI забезпечують оператив-
ний зворотний зв’язок, iмiтують реальнi лабораторнi експерименти, пiд-
вищуючи залученiсть студентiв та їх навички розв’язування проблеми.
ШI сприяє ефективнiй спiвпрацi мiж студентами через вiртуальних аси-
стентiв, аналiз дискусiй i пiдтримку групових проєктiв.

Також питаннями iнтеграцiї ШI в STEAM освiту i зокрема, важли-
востi трансформацiї методологiчної пiдготовцi вчителiв у галузi STEAM,
присвяченi наступнi роботи науковцiв, де автори вказують на нагальну по-
требу у пiдготовцi вчителiв у галузi STEAM, якi готовi до впровадження
ШI у навчальний процес [3; 4].
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Науковцями [5] вивчається питання яким чином, з одного боку, ШI
може трансформувати STEAM освiту, покращуючи результати навчання
та, з iншого, якi ресурси та яке освiтнє середовище забезпечують успiшну
iнтеграцiю ШI в STEAM освiту. Дослiдження пiдтверджує, що iнтеграцiя
ШI у STEAM освiту має трансформацiйний потенцiал, зокрема в аспектах
персоналiзацiї, адаптивностi та пiдвищення квалiфiкацiї студентiв. Однак,
реалiзацiя цих можливостей вимагає подолання етичних i практичних ви-
кликiв, включаючи захист даних, боротьбу з упередженнями та забезпече-
ння рiвного доступу до технологiй.

Разом з тим, дослiдження [4] спрямоване на аналiз практичних ви-
кликiв, ефективностi педагогiчних стратегiй, що базуються на ШI, а та-
кож короткострокових i довгострокових наслiдкiв з використанням ШI
в STEAM дисциплiнах. Автор зазначає, що iнтеграцiя ШI в STEAM освiту
має значний потенцiал для покращення навчальних результатiв за рахунок
персоналiзацiї, автоматизацiї та аналiзу даних. Науковець, як i дослiдни-
ки вище зазначає, що успiшна iнтеграцiя потребує вирiшення практичних
завдань, таких як забезпечення професiйного розвитку вчителiв, впрова-
дження етичних стандартiв та розробка ефективних стратегiй iнтеграцiї.
Дослiдження пiдкреслює необхiднiсть подальшого вивчення довгостроко-
вих ефектiв i етичних аспектiв впровадження ШI в STEAM освiту, а також
аналiзу його впливу на конкретнi дисциплiни.

Наступна робота також присвячена питанню важливостi трансфор-
мацiї методологiчної пiдготовки вчителiв [6], а саме, описує розробку та
впровадження навчальної програми для професiйного розвитку i пiдготов-
ки вчителiв середнiх шкiл до iнтеграцiї методiв ШI у STEAM дисциплiни.
Дослiдження спрямоване також на вивчення результатiв навчання вчите-
лiв та їх ставлень до використання ШI у освiтнiй дiяльностi.

Ще одним важливим питанням iнтеграцiї ШI в STEAM освiту є етичнi
виклики такої iнтеграцiї [7]. В роботi розглядаються наступнi етичнi аспе-
кти — прозорiсть алгоритмiв, конфiденцiйнiсть даних i рiвнiсть доступу
до ШI. В роботi описанi приклади реалiзацiї персоналiзованих навчальних
траєкторiй, аналiтики навчання, симуляцiї та iгор для пiдтримки крити-
чного мислення, аналiзу даних i спiльного навчання.

Важливими також є питання, якi стосуються iнтеграцiї ШI в STEAM
освiту на нацiональному рiвнi, тобто пiдходи такої iнтеграцiї конкретними
країнами, адже специфiка такої iнтеграцiї завжди буде важливою i унi-
кальною. Цi дослiдження будуть кориснi також для освiтян, розробникiв
освiтнiх програм, технологiй та полiтик, якi прагнуть впроваджувати iн-
новацiйнi пiдходи до навчання для пiдготовки учнiв до викликiв XXI сто-
лiття. Наступне дослiдження [8], включає детальне iнтерв’ю зi викладача-
ми STEAM предметiв, студентами та адмiнiстраторами освiтнiх закладiв
у Малайзiї. Аналiз вiдповiдей дозволяє визначити ключовi виклики та пе-
реваги використання ШI в освiтньому процесi. Iнтеграцiя ШI може стати
ключовим кроком до досягнення нацiональних цiлей у галузi освiти, зокре-
ма пiдвищення економiчної конкурентоспроможностi в цiй країнi. Для до-
сягнення зазначений цiлей потрiбно здiйснити важливi iнвестицiї в освiтню
iнфраструктуру, розробити новi навчальнi програми та розробити i запро-
вадити чiткi етичнi рамки використання технологiй. Iнтеграцiя ШI може
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допомогти забезпечити рiвнiсть доступу до освiти, пiдвищити успiшнiсть
учнiв та змiцнити успiшнiсть в галузi STEAM дисциплiн в закладах освiти.

Отже, основний висновок, до якого приходять науковцi, полягає в то-
му, що ШI має потенцiал трансформувати освiту в галузi STEAM, сприяю-
чи персоналiзацiї навчального процесу, покращенню взаємодiї учнiв, ефе-
ктивностi викладання та оцiнювання. Однак для повного використання
можливостей ШI необхiдно врахувати етичнi, технiчнi та iнституцiйнi ви-
клики, зокрема прозорiсть алгоритмiв, захист конфiденцiйностi даних та
забезпечення рiвностi доступу до технологiй. Ця трансформацiя потребує
не лише iнновацiйних пiдходiв, а й комплексних дослiджень, спiвпрацi мiж
освiтнiми установами, розробниками технологiй та полiтик, а також розви-
тку професiйних компетентностей вчителiв для ефективного впроваджен-
ня ШI в освiтнi практики. Це все вказує на актуальнiсть питання транс-
формацiї методологiчної пiдготовки майбутнiх учителiв до використання
ШI в STEAM освiтi.

Метою даного дослiдження є розкриття теоретичних та практи-
чних аспектiв трансформацiї методологiчної пiдготовки майбутнiх учите-
лiв iнформатики у процесi розвитку STEAM компетентностей з урахуван-
ням викликiв в епоху стрiмкого розвитку штучного iнтелекту.

Завдання дослiдження:
1) Проаналiзувати науковi джерела та релевантнi публiкацiї за темою

дослiдження.
2) Здiйснити опитування для визначення рiвня готовностi освiтян, i май-

бутнiх учителiв iнформатики зокрема, до впровадження STEAM освi-
ти в епоху ШI.

3) Здiйснити порiвняльний аналiз рамок STEAM компетентностей, ком-
петентностей у галузi ШI для вчителiв.

4) Визначити складовi STEAM компетентностей в епоху ШI майбутнiх
учителiв iнформатики; здiйснити побудову оновленої моделi STEAM
компетентностей для майбутнiх вчителiв iнформатики.

5) Здiйснити аналiз пiдходiв до формування та розвитку зазначених
компетентностей у процесi пiдготовки майбутнiх учителiв iнформа-
тики та визначити ключовi аспекти їх пiдготовки до використання
ШI в освiтньому процесi.
Для дослiдження засад формування STEAM компетентностей майбу-

тнiх учителiв iнформатики поставлено в епоху ШI такi дослiдницькi запи-
тання:

• Як технологiї штучного iнтелекту можуть трансформувати методо-
логiю пiдготовки майбутнiх учителiв iнформатики до впроваджен-
ня STEAM освiти?

• Як технологiї штучного iнтелекту змiнюють STEAM компетентно-
стi вчителiв iнформатики вiд пасивного користувача технологiй та
iнструментiв ШI до спiврозробника освiтнього контенту з використа-
нням технологiй ШI?

• Якi перспективи розвитку STEAM освiти в контекстi стрiмкого роз-
витку технологiй ШI?
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Методи дослiдження: аналiз наукових джерел та релевантних пу-
блiкацiй за темою дослiдження; опитування освiтян, зокрема майбутнiх
учителiв iнформатики (всього опитано 355 освiтян, серед яких 175 — тi,
якi працюють у галузi iнформатики, з них 31% — майбутнi вчителi iн-
форматики, 60% — практикуючi вчителi iнформатики та 9% — викладачi
iнформатичних дисциплiн вiдповiдно); порiвняльний аналiз рамок STEAM
компетентностей, компетентностей у галузi ШI та цифрових компетентно-
стей для вчителiв.

Методологiя дослiдження. Для досягнення мети дослiдження бу-
ли використанi наступнi методологiчнi пiдходи:

• Кiлькiсний аналiз — визначення рiвня готовностi освiтян, i майбу-
тнiх учителiв iнформатики зокрема, до впровадження STEAM освiти
в епоху ШI. Методологiя заснована на аналiзi вiдповiдей респонден-
тiв, отриманих в результатi онлайн опитувань, їх досвiду використа-
ння принципiв STEAM освiти та технологiй ШI в освiтньому процесi.

• Визначення складових STEAM компетентностей в епоху ШI майбу-
тнiх учителiв iнформатики; побудова оновленої моделi STEAM ком-
петентностей.

• Аналiз пiдходiв до формування та розвитку зазначених компетентно-
стей у процесi пiдготовки майбутнiх учителiв iнформатики та визна-
чення ключових аспектiв їх пiдготовки до використання ШI.

2 Результати дослiдження

Для вирiшення завдань дослiдження авторами проведено онлайн опи-
тування освiтян щодо визначення рiвня їх готовностi до впровадження
STEAM освiти та використання ШI в освiтньому процесi, в якому взяло
участь 356 освiтян (з серпня 2023 року по грудень 2024 року), посилання на
опитування: https://forms.gle/GcCXw9aoEBy7o7Ey9. Отриманi результати
були опрацьованi в узагальненому виглядi.

Опитування склалось з наступних блокiв: загальна данi про респон-
дентiв (роль в освiтнiй дiяльностi, галузь дiяльностi, стаж, вiк, гендер);
загальнi запитання про STEM/STEAM/STREAM освiту; запитання про
використання принципiв STEM/STEAM/STREAM освiти у професiйнiй дi-
яльностi; питання про розвиток STEM/STEAM/STREAM компетентностi
в учнiв; запитання щодо використання технологiй ШI освiтянами та зокре-
ма, про впровадження STEAM освiти з використанням ШI.

Нижче наведено проаналiзованi результати опитування, що є релеван-
тними для даного дослiдження та стосуються майбутнiх учителiв iнфор-
матики, вчителiв-практикiв i викладачiв iнформатичних дисциплiн.

На запитання «Оцiнiть, наскiльки важливою є кожна iз запро-
понованих складових для формування STEM/STEAM/STREAM
компетентностi у вчителiв» найбiльше вiдсоткiв вiдповiдей отримали
наступнi складовi: знання у галузi STEM/STEAM/STREAM дисциплiн;
умiння й навички у галузi STEM/STEAM/STREAM дисциплiн; iнформа-
тична (цифрова) компетентнiсть. Причому таку вiдповiдь дали бiльша по-
ловина вчителiв iнформатики (53%, 55%, 55% вiдповiдно на кожну скла-
дову), i лише приблизно третина майбутнiх учителiв iнформатики (29% на

https://forms.gle/GcCXw9aoEBy7o7Ey9
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кожну складову) (рис. 1). Найбiльшу увагу вчителi iнформатики придiля-
ють знанням, навичкам i цифровiй компетентностi, якi є базовими елемен-
ти для успiшного впровадження STEM/STEAM/STREAM освiти. Дослi-
дницька компетентнiсть i природна досвiдченiсть до точних наук оцiнюю-
ться як менш важливi, але все ще важливi для вчителiв. Гнучкi навички
(soft skills) i методична компетентнiсть отримали помiрно високi оцiнки,
що вiдрiзняються вiд їхньої ролi в сучасних педагогiчних пiдходах.

Оцiнiть, наскiльки важливою є кожна iз запропонованих скла-
дових для формування STEM/STEAM/STREAM компетентностi
у вчителiв:

• знання у галузi STEM/STEAM/STREAM дисциплiн
• умiння й навички у галузi STEM/STEAM/STREAM дисциплiн
• iнформатична (цифрова) компетентнiсть
• дослiдницька компетентнiсть
• здiбностi i схильностi до природничо-математичних наук
• окремi складовi «гнучких навичок»> (soft skills)
• методична компетентнiсть

Рис. 1. Вiдповiдь освiтян на запитання про важливiсть запропонованих складових для
формування STEM/STEAM/STREAM компетентностi у вчителiв

93% усiх категорiй респондентiв (майбутнi вчителi iнформатики, вчи-
телi iнформатики, викладачi унiверситету), (рис. 2) розглядають креатив-
нiсть як одну з основних складових у пiдготовцi вчителiв STEM/STEAM/
STREAM-освiти. 100% респондентiв визнають критичне мислення ключо-
вим компонентом. понад 80% респондентiв вважають алгоритмiчне мисле-
ння суттєвою складовою, особливо для iнтеграцiї iнформатики та точних
наук у STEAM освiту. Понад 88% респондентiв зазначають, що обґрун-
тованiсть рiшень є важливою складовою, яка пiдтримує педагогiчну ефе-
ктивнiсть i забезпечує вiдповiдальнiсть у прийняттi рiшень у навчальному
процесi та що, вiдкритiсть до iнновацiй та змiн є однiєю з найвищих яко-
стей, що пiдтверджує потребу у викладачiв, якi готовi адаптуватися до
нових технологiй та пiдходiв у навчаннi.

72% респондентiв зазначили, що використовують в професiйнiй дiяль-
ностi принципи STEM/STEAM/STREAM освiти; 24% не використовують;
i 4% — лише частково використовують. Також бiльшiсть освiтян (72%)
використовують окремi елементи STEM/STEAM/STREAM технологiй на
заняттях свого предмету (рис. 3).
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Рис. 2. Вiдповiдi освiтян щодо оцiнки важливостi кожного iз наступних компонентiв
для формування STEM/STEAM/STREAM компетентностi у вчителiв

Рис. 3. Вiдповiдь освiтян на запитання щодо впровадження в освiтнiй процес
STEM/STEAM/STREAM технологiї

59% опитаних зазначають, що впровадження принципiв STEM/STEAM/
STREAM освiти у навчальний процес сприяє пiдвищенню рiвня критично-
го мислення та творчостi учнiв, оскiльки вони зможуть бiльш глибоко ро-
зумiти та аналiзувати процеси в навколишньому свiтi. 58% вважають, що
впровадження принципiв STEM/STEAM/STREAM освiти у навчальний
процес дозволяє учням розвивати не лише знання, але й навички та компе-
тентностi, якi їм потрiбнi у реальному життi. 57% опитаних вважають, що
впровадження принципiв STEM/STEAM/STREAM освiти у навчальний
процес може допомогти учням зрозумiти, як природничi науки, технологiї,
iнженерiя та математика пов’язанi зi свiтом навколо нас i як вони можуть
застосувати свої знання в реальному життi. I лише 20% загалом вважають,
що поки не варто впроваджувати принципи STEAM освiти у навчальний
процес.

Тобто можна зробити висновки про загальну обiзнанiсть освiтян в га-
лузi STEAM освiти i достатньо високий вiдсоток використання STEAM
технологiй на практицi в їх професiйнiй дiяльностi.
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Рис. 4. Вiдповiдь освiтян на запитання щодо власного досвiду роботи з технологiями ШI

Iнший блок питань онлайн опитування стосувався використання те-
хнологiй ШI освiтянами.

52% респондентiв зазначили, що мають деякий досвiд роботи з техно-
логiями штучного iнтелекту. 13% зазначили, що не мають такого досвiду
взагалi, на противагу 9%, якi мають великий досвiд роботи з ШI (рис. 4).

Бiльшiсть респондентiв (42%) вказує, що оцiнюють свiй рiвень взає-
модiї з ШI як iнтерактивний користувач (взаємодiє з контентом, створює
новий освiтнiй контент, адаптує iнструменти ШI пiд свої потреби тощо),
30% є пасивним користувачем технологiй ШI i лише 11% не можуть оцi-
нити свiй рiвень взаємодiї. Зазначимо, що результати вiдповiдей освiтян
на дане питання є важливим в контекстi описаної нижче авторами моделi
ступiнчастого розвитку креативностi користувачiв ШI в галузi освiти, а са-
ме поглиблених компетентностей майбутнiх учителiв iнформатики у галузi
STEAM пiд впливом ШI, вiдповiдно до переходу вiд пасивного користувача
ШI до спiврозробника освiтнього контенту з використанням iнструментiв
ШI.

Отже, опитування освiтян, зокрема майбутнiх учителiв iнформатики
свiдчить про високий рiвень усвiдомлення важливостi iнтеграцiї STEAM
освiти в процес навчання в умовах сучасної освiтньої реальностi, яка актив-
но змiнюється завдяки розвитку технологiй ШI. Згiдно з отриманими дани-
ми, бiльшiсть респондентiв мають теоретичний i практичний досвiд впро-
вадження STEAM освiти, а також мають досвiд роботи з технологiями
штучного iнтелекту i визначають свiй рiвень взаємодiї з ШI, як iнтер-
активний користувач. Також загальною думкою є розумiння, що вклю-
чення елементiв STEAM освiти в навчальний процес є не тiльки актуаль-
ним, але й необхiдним для формування у майбутнiх фахiвцiв креативного,
критичного, алгоритмiчного мислення та здатностi приймати обґрунтованi
рiшення i вирiшувати складнi завдання в умовах невизначеностi.

Також робимо загальний висновок, що штучний iнтелект має великий
потенцiал для трансформацiї освiти в галузi STEAM, сприяючи персоналi-
зацiї навчання, покращенню взаємодiї мiж учнями, пiдвищенню ефектив-
ностi викладання та оцiнювання. Однак для того, щоб максимально ре-
алiзувати можливостi ШI, необхiдно здiйснити трансформацiю методоло-
гiчної пiдготовки майбутнiх учителiв, зокрема майбутнiх вчителiв iнфор-
матики. Адже майбутнi вчителi iнформатики, як нiхто iнший, потребують
глибокого навчання в галузi ШI, розумiння тiсного зв’язку STEAM освiти
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та ШI, формування i розвитку вiдповiдних компетентностей STEAM в епо-
ху ШI. Також обов’язково потрiбно враховувати загрози використання ШI
в освiтнiй галузi, а особливо етичнi аспекти, захист персональних даних,
плагiат тощо.

3 Модель STEAM компетентностей майбутнiх
учителiв iнформатики в епоху ШI

3.1 Аналiз структур STEAM компетентностей та
компетентностей у галузi використання ШI майбутнього
вчителя iнформатики

Розглядаючи змiни методологiчної пiдготовки майбутнiх учителiв iн-
форматики в епоху ШI, однiєю з вагомих вiдмiнностей є перетворення
традицiйного взаємозв’язку «вчитель-учень» на динамiку «вчитель-ШI-
учень». Ця вiдмiннiсть вимагає перегляду ролей вчителiв i компетентно-
стей, якi їм потрiбно сформувати i розвинути в епоху ШI. Однак цей про-
цес ще є на стадiї розвитку i, небагато країн визначили цi компетентно-
стi або розробили нацiональнi програми для пiдготовки вчителiв у галузi
ШI, залишаючи багатьох педагогiв без належного керiвництва. Важливими
в цьому напрямку є напрацювання ЮНЕСКО, яка працює для досягнен-
ня сталого розвитку через пiдтримку i просування глобальних освiтнiх,
культурних i наукових iнiцiатив [9].

ЮНЕСКО визнає, що ШI стає важливою складовою частиною суча-
сної освiти, i для ефективного використання її технологiй у навчальному
процесi вчителi повиннi мати вiдповiднi знання та навички. У зв’язку з цим
органiзацiя розробила структуру компетентностей для вчителiв з питань
ШI. Структура мiстить 15 компетентностей у п’яти вимiрах: взаємодiя лю-
дини та ШI (набiр ставлень), етика ШI, базовi та прикладнi аспекти ШI
(знання у галузi ШI та навички у галузi ШI), методика для ШI, профе-
сiйний розвиток. Цi компетентностi подiляються на три рiвнi прогресу: по-
чатковий рiвень, збагачення та поповнення, iнновацiйне використання та
створення [9].

Як глобальний довiдник, структура компетентностей у галузi ШI для
вчителiв ЮНЕСКО спрямовує розробку нацiональних компетентностей
у галузi ШI, та допомагає в розробцi параметрiв оцiнювання. Вона також
надає стратегiї професiйного розвитку для вчителiв у галузi ШI, вказує на
важливiсть застосування етичних принципiв. В цьому контекстi авторами
була розглянута проблематика пiдготовки майбутнього вчителя iнформа-
тики у галузi STEAM освiти пiд впливом ШI, а саме, розвиток компе-
тентностей майбутнiх учителiв iнформатики у галузi STEAM освiти пiд
впливом ШI.

Важливо розумiти, що розвиток компетентностей є складним багато-
плановим процесом, який значною мiрою залежить вiд контексту, змiсту
i який не є за своєю природою нi iєрархiчним, нi лiнiйним процесом, що орi-
єнтовними є також ступiнчастi рiвнi розвитку компетентностей, якi нижче
будуть розглянутi для галузi STEAM пiд впливом ШI.

В процесi пiдготовки майбутнього вчителя iнформатики формуван-
ня i розвиток компетентностей в галузi STEAM пiд впливом ШI є цiлком
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Рис. 5. Узагальнена модель STEAM компетентностей пiд впливом ШI майбутнiх учите-
лiв iнформатики

(Ресурс: власна розробка)

взаємопов’язаним процесом, компоненти якого будуть частково або повнi-
стю накладатися та перетинатися. Окремi компоненти будуть повнiстю або
частково властивi тiльки одному напряму STEAM або ШI. Таким чином,
ми намагаємось окреслити i акцентувати увагу на бажаному результатi,
якого досягає майбутнiй вчитель iнформатики на кожному рiвнi розвитку
для кожної компетентностi. Модель (на рис. 5) нi в якому випадку не є по-
кроковим алгоритмом з жорсткими рамками ступiнчастого розвитку, але
лише орiєнтир для бажаного результату.

Дана модель є власною розробкою авторiв, яка враховує узагальне-
ну модель STEAM компетентностей для вчителiв [10] та структури ком-
петентностей у галузi ШI для вчителiв [9] i може слугувати орiєнтиром
ступiнчастого прогресу для майбутнього вчителя iнформатики.

Нижче представлена узагальнена модель компетентностей для май-
бутнiх учителiв iнформатики у галузi STEAM пiд впливом ШI (рис. 5).

В таблицi 1 наведено опис складових компетентностей у галузi STEAM
пiд впливом ШI (для майбутнiх учителiв iнформатики).
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Таблиця 1. Опис складових компетентностей у галузi STEAM
з використанням ШI для майбутнiх учителiв iнформатики
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iн
те
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ет

од
iв
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ви
чо
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з
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-
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ди
сц

ип
лi
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ет

од
и
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я
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E
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M
М
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од
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а
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я

Ш
I

ро
зу

м
iн
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пр
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пi
в
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E
A

M
ос
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ти
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ур

ах
ув
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ня

м
вп

ли
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Ш
I
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iн

те
гр

ов
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ог
о

пi
дх

од
у

в
рi
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ди
сц
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х

з
ви
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-

ри
ст
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м
Ш
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зр
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на
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ал

ьн
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м

у
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E
A

M
з

ур
ах
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м
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ли

ву
Ш

I
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бо
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ип

лi
н
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E
A

M
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ва
дж

ен
ня
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E
A

M
ур
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iв

з
ур

ах
ув

ан
ня

м
вп

ли
ву

Ш
I;
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м
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ив
ац

iя
уч

нi
в

до
на

вч
ан

ня
ST

E
A

M
з

ур
ах

ув
ан

ня
м

вп
ли

ву
Ш

I;
-

ро
зу

м
iн

ня
на

вч
ал

ьн
их

по
тр

еб
уч

нi
в,
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во

ре
нн

я
на

вч
ал

ьн
их

се
ре

до
ви

щ
iу

м
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я

на
вч
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ня

ST
E
A

M
з

ур
ах

ув
ан

ня
м
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ли

ву
Ш
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-
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iн

ю
ва
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я

ре
зу
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тi
в

на
вч

ан
ня

ST
E
A

M
з

ур
ах

ув
ан
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ли

ву
Ш

I;
-
зн

ан
ня

пе
ре

ва
г

iн
ед

ол
iк

iв
пр

оц
ес

у
оц

i-
ню
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нн

я
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нi
в

з
ви
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ри

ст
ан

ня
м

Ш
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ан
ня
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зи
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ст
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Ш
I
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я
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пр
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я

со
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ви
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в.

зн
ан

ня
за
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,

пр
ин
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ви
кл
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з
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Ш
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о-
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я
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чк

и
щ
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ж
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нн
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I
дл
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A
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E
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ел
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Ш

I,
уч

ня
-Ш
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Ш
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ня
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Ш
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Ш
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iй
ни

й
ро

зв
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ав
та

об
ов

’я
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оф
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iй
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вч
ит
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Ш
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ви
чк

и
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м
оо
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и
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ьо

го
вч

ит
ел

я
до

ви
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iк
ац
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о
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Ш
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о
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бо
ти

як
уч

ас
ни

к
аб

о
ке

рi
в-

ни
к

сп
iл

ьн
их

до
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д
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Ш
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в
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ю
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ре
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рк
у
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рд
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ви
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ле
м
у

з
ур

а-
ху

ва
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м
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-
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ат
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ви
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ш
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м
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зо
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а

з
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ст
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ен
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Ш
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ро
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iн

ж
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i
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-

за
йн

ер
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м
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нн
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-
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ви
чк
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ен
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м
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зо
кр
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а

з
ви
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ри

ст
ан

ня
м

iн
ст
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м
ен

тi
в

Ш
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-
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ви
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и
зд

iй
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ен
ня
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го
оц

iн
ю

-
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нн
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зо
кр

ем
а

з
ви
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ри

ст
ан

ня
м

iн
ст

р
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м
ен

тi
в

Ш
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Ц
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м
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к
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л
уз
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T
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Ц
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м
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Ш
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E
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op
ea
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Б
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ов
i
ц
и
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ро

вi
н
ав

и
ч
ки
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-

ви
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ри
ст
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ня
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зо
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х
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-

ф
ро

ви
х
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ої
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ш
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ва
нн

я
i

за
ст
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нн

я
ци

ф
ро

ви
х
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ої
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дл

я
вл
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ни
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тр
еб

;
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ко

ри
ст
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ня
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зо

во
го

пр
ог

ра
м
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го
за
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ен
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ф
ро
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х
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тр
ої
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дл

я
вл
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тр
еб
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ф
ор
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ац

iй
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а
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т

н
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т
ь

т
а
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iн

н
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ц
ю
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т

и
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да
н
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и
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ви
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и
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ре
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ш
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i
ф

iл
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ї
да
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х
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ци

ф
ро

-
во
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ен
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П
ро
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и
н
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i
ц
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ф
ро
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н
ав

и
ч
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ви
ко

ри
ст
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ня
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ф

ро
ви

х
те

хн
ол

ог
iй

у
пр

ед
м
ет

ни
х

га
лу

зя
х
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E
A

M
;

-
на
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ш

ту
ва

нн
я

i
за

ст
ос

ув
ан

ня
ци

ф
ро

-
ви

х
пр

ис
тр

ої
в

дл
я

по
тр

еб
уч
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в;

-
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ко
ри

ст
ан

ня
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ог
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м
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го
за

бе
зп

е-
че

нн
я
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ф

ро
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х
пр

ис
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ої
в

дл
я

по
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еб
уч

нi
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ф
ор

м
ац

iй
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н
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т
ь

т
а
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н
н
я

п
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ц
ю
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т
и

з
да

н
и
м

и
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-
оц

iн
ю
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нн

я
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iн
те
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ре

та
цi

я
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ни
х

та
ци

ф
ро

во
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нт
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;
-

уп
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вл
iн
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ни
м
и

та
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ф
ро

ви
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те
нт
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ун
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ає

м
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-
ре

ал
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ад
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ї
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зи
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ї
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ро
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х

те
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iй
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ат
и
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у

ж
ит

тi
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iл
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а
ш
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хо
м

ви
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ри
ст
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рж
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ни

х
i

пр
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тн
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ци

ф
ро

ви
х

по
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уг
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-
ш

ук
ат

и
м
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i
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м
ов

до
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ре
ал
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ац
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вн
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по
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-
ф
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и
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ф
ро

вi
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ан
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ац
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рi
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ку

,
зд

ор
ов

ог
о

сп
ос

о-
бу

ж
ит

тя
то

щ
о)

.
-
К

ом
ун

iк
ац

iя
т

а
вз

ає
м

од
iя

:
-

на
ви

чк
и

об
м
iн

у
-

да
ни

м
и

та
ци

ф
ро

ви
м

ко
н-

те
нт

ом
в

пе
рс

он
ал

ьн
их

цi
ля

х;
-
Б
ез

п
ек

а
:

-
во

ло
дi

ти
по

ча
тк

ов
им

и
зн

ан
-

ня
м
и

пр
о

пи
та

нн
я

бе
зп

ек
и

та
ко

нф
iд

ен
цi

йн
ос

тi
пе

рс
он

ал
ь-

ни
х

да
ни

х;
-
зн

ат
и

пр
о

ба
зо

вi
за

хо
ди

бе
з-

пе
ки

та
за

хи
ст

у
пе

рс
он

ал
ь-

ни
х

пр
ис

тр
ої

в
та

пе
рс

он
ал

ь-
но

го
ци

ф
ро

во
го

ко
нт

ен
ту

.

-
за

до
во

ле
нн

я
ос

вi
тн

iх
по

тр
еб

уч
нi

в
за

до
по

м
ог

ою
ци

ф
ро

ви
х

те
хн

ол
ог

iй
(н

а-
пр

ик
ла

д,
дл

я
пр

од
аж

у
та

сп
ож

ив
ан

ня
ос

вi
тн

iх
то

ва
рi

в
та

по
сл

уг
,

ор
га

нi
за

цi
ї

вi
дп

оч
ин

ку
уч

нi
в

то
щ

о)
.

-
К

ом
ун

iк
ац

iя
т

а
вз

ає
м

од
iя

:
-

на
ви

чк
и

об
м
iн

у
да

ни
м
и

та
ци

ф
ро

ви
м

ко
нт

ен
то

м
;

-
за

ст
ос

ов
ув

ат
и

ци
ф

ро
вi

те
хн

ол
ог

iї
та

iн
ст

ру
м
ен

ти
дл

я
сп

iв
пр

ац
i,

сп
iл

ьн
ог

о
ст

во
ре

нн
я

та
ро

зв
ит

ку
ло

ка
ль

ни
х

ци
-

ф
ро

ви
х

ре
су

рс
iв

та
зн

ан
ь;

-
зн

ат
и

пр
ав

ил
а

по
ве

дi
нк

и
та

но
у-

ха
у

щ
од

о
ко

ри
ст

ув
ан

ня
ци

ф
ро

ви
м
и

те
хн

о-
ло

гi
ям

и
та

вз
ає

м
од

iї
у

ци
ф

ро
ви

х
се

ре
-

до
ви

щ
ах

;
-

ад
ап

ту
ва

ти
ст

ра
те

гi
ї

ко
м
ун

iк
ац

iї
пi

д
ко

нк
ре

тн
у

ло
ка

ль
ну

ау
ди

то
рi

ю
;

-
на

ви
чк

и
уп

ра
вл

iн
ня

ци
ф

ро
во

ю
iд

ен
-

ти
чн

iс
тю

(с
тв

ор
ю

ва
ти

од
ну

чи
де

кi
ль

ка
ци

ф
ро

ви
х

iд
ен

ти
чн

ос
те

й
та

уп
ра

вл
ят

и
ни

м
и,

ум
iт

и
за

хи
ст

ит
и

вл
ас

ну
ре

пу
та

-
цi

ю
,

пр
ац

ю
ва

ти
з

да
ни

м
и,

ст
во

ре
ни

м
и

за
до

по
м
ог

ою
кi

ль
ко

х
ци

ф
ро

ви
х

за
со

-
бi

в,
се

ре
до

ви
щ

i
сл

уж
б)

.
-
С
т

во
ре

н
н
я

ц
и
ф
ро

во
го

ко
н
т

ен
т

у
:

-
на

ви
чк

и
ст

во
ре

нн
я

та
ре

да
гу

ва
нн

я
ци

-
ф

ро
ви

й
ко

нт
ен

т
у

рi
зн

их
ф

ор
м
ат

ах
,
на

рi
зн

их
пл

ат
ф

ор
м
ах

;
-

зм
iн

ю
ва

ти
,

ут
оч

ню
ва

ти
,

вд
ос

ко
на

лю
-

ва
ти

та
iн

те
гр

ув
ат

и
да

нi
та

ко
нт

ен
т

у
iс

ну
ю

чи
й

м
ас

ив
зн

ан
ь

дл
я

ст
во

ре
нн

я
но

ви
х

зн
ан

ь
та

ко
нт

ен
ту

;
-

ро
зу

м
iт

и,
як

ав
то

рс
ьк

е
пр

ав
о

i
лi

це
н-

зi
ї

по
ш

ир
ю

ю
ть

ся
на

да
нi

,
iн

ф
ор

м
ац

iю
та

ци
ф

ро
ви

й
ко

нт
ен

т;
-
ф

ор
м
ув

ат
и

пр
ав

ил
ьн

е
ст

ав
ле

нн
я

до
пi

-
ра

тс
ьк

ог
о

пр
ог

ра
м
но

го
за

бе
зп

еч
ен

ня
та

ко
нт

ен
ту

;

-
С
т

во
ре

н
н
я

ц
и
ф
ро

во
го

ко
н
т

ен
т

у
:

-
на

ви
чк

и
са

м
ов

ир
аж

ен
ня

ви
ко

ри
ст

ов
у-

ю
чи

ци
ф

ро
вi

за
со

би
;

-
зм

iн
ю

ва
ти

,
ут

оч
ню

ва
ти

,
вд

ос
ко

на
лю

-
ва

ти
та

iн
те

гр
ув

ат
и

да
нi

та
ко

нт
ен

т
у

iс
ну

ю
чи

й
м
ас

ив
зн

ан
ь

дл
я

ст
во

ре
нн

я
но

ви
х,

ор
иг

iн
ал

ьн
их

i
до

ре
чн

их
зн

ан
ь

та
ко

нт
ен

ту
.

-
Р
оз

в’
я
зу

ва
н
н
я

п
ро

бл
ем

т
а

п
од

ал
ьш

е
н
ав

ч
ан

н
я
:

-
на

ви
чк

и
тв

ор
чо

го
ви

ко
ри

ст
ан

ня
ци

-
ф

ро
ви

х
те

хн
ол

ог
iй

дл
я

ст
во

ре
нн

я
зн

ан
ь

i
вн

ес
ен

ня
но

ва
то

рс
ьк

их
зм

iн
у

пр
оц

ес
и

та
пр

од
ук

цi
ю

;
-

бр
ат

и
уч

ас
ть

у
ко

ле
кт

ив
но

м
у

пi
зн

а-
ва

ль
но

м
у

оп
ра

цю
ва

нн
i
з

м
ет

ою
р
оз

ум
i-

нн
я

iр
оз

в’
яз

ув
ан

ня
ко

нц
еп

ту
ал

ьн
их

ло
-

ка
ль

ни
х

пр
об

ле
м

iп
ро

бл
ем

ни
х

си
ту

ац
iй

у
ци

ф
ро

ви
х

се
ре

до
ви

щ
ах

.
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-
на

ви
чк

и
ко

ри
ст

ув
ац

ьк
ог

о
пр

ог
ра

м
ув

ан
ня

(п
ла

ну
ва

ти
i
ро

зр
об

ля
ти

по
сл

iд
ов

нi
ст

ь
зр

о-
зу

м
iл

их
iн

ст
ру

кц
iй

дл
я

об
чи

сл
ю

ва
ль

ни
х

си
-

ст
ем

дл
я

ви
рi

ш
ен

ня
пе

вн
ої

пр
об

ле
м
и

чи
дл

я
ви

ко
на

нн
я

ко
нк

ре
тн

ог
о

за
вд

ан
ня

).
-
Б
ез

п
ек

а
:

-
во

ло
дi

ти
не

об
хi

дн
им

и
зн

ан
ня

м
и

пр
о

пи
та

-
нн

я
бе

зп
ек

и
та

ко
нф

iд
ен

цi
йн

ос
тi

пе
рс

он
ал

ь-
ни

х
да

ни
х

уч
нi

в;
-
во

ло
дi

нн
я

на
ви

чк
ам

и
за

хи
ст

у
пр

ис
тр

ої
в

та
ци

ф
ро

во
го

ко
нт

ен
ту

.
-
Р
оз

в’
я
зу

ва
н
н
я

п
ро

бл
ем

т
а

п
од

ал
ьш

е
н
а-

вч
ан

н
я
:

-
бр

ат
и

iн
ди

вi
ду

ал
ьн

у
i

ко
ле

кт
ив

ну
уч

ас
ть

у
пi

зн
ав

ал
ьн

ом
у

оп
ра

цю
ва

нн
iз

м
ет

ою
ро

зу
-

м
iн

ня
i

ро
зв

’я
зу

ва
нн

я
ко

нц
еп

ту
ал

ьн
их

ло
-

ка
ль

ни
х

пр
об

ле
м

i
пр

об
ле

м
ни

х
си

ту
ац

iй
у

ци
ф

ро
ви

х
се

ре
до

ви
щ

ах
.

М
ай

бу
тн

iй
у
ч
и
те

л
ь

iн
ф

ор
м
ат

и
к
и

(п
ог

л
и
бл

ен
i
S
T

E
A

M
к
ом

п
ет

ен
тн

ос
тi

п
iд

вп
л
и
во

м
Ш

I
н
а

ос
н
ов

i
сф

ор
м
ов

ан
и
х

за
га

л
ьн

и
х
)

П
ро

ф
ес

iй
на

ци
ф

ро
ва

ко
м
-

пе
те

нт
нi

ст
ь

у
га

лу
зi

ST
E
A

M

П
ро

ф
ес

iй
на

ци
ф

ро
ва

ко
м
-

пе
те

нт
нi

ст
ь

у
га

лу
зi

Ш
I

(в
зя

то
з

D
ig

C
om

p
2.

2
E
ur

op
ea

n
C

om
is

si
on

)

Б
аз

ов
i

п
ро

ф
ес

iй
н
i

ц
и
ф
ро

вi
н
ав

и
ч
ки

:
-

ви
ко

ри
ст

ан
ня

ба
зо

ви
х

пр
оф

ес
iй

ни
х

ци
ф

ро
ви

х
пр

и-
ст

ро
їв

(о
ку

ля
ри

вi
рт

уа
ль

но
ї

ре
ал

ьн
ос

тi
,

пр
ин

те
р

дл
я

3D
др

ук
у

то
щ

о)
;

-
на

ла
ш

ту
ва

нн
я

i
за

ст
ос

ув
а-

нн
я

пр
оф

ес
iй

ни
х

ци
ф

ро
ви

х
пр

ис
тр

ої
в

дл
я

вл
ас

ни
х

по
-

тр
еб

;
-

ви
ко

ри
ст

ан
ня

ба
зо

во
го

пр
оф

ес
iй

но
го

пр
ог

ра
м
но

го
за

бе
зп

еч
ен

ня
ци

ф
ро

ви
х

пр
и-

ст
ро

їв
дл

я
вл

ас
ни

х
по

тр
еб

.
-

Iн
ф
ор

м
ац

iй
н
а

гр
ам

о-
т

н
iс

т
ь

т
а

ум
iн

н
я

п
ра

ц
ю
ва

-
т

и
з

да
н
и
м

и
:

-
на

ви
чк

и
пе

ре
гл

яд
у,

по
ш

ук
у

i
ф

iл
ьт

ра
цi

ї
да

ни
х

пр
оф

ес
iй

-
но

го
сп

ря
м
ув

ан
ня

.
-

П
ро

ф
ес

iй
н
а

ко
м

ун
iк

ац
iя

т
а

вз
ає

м
од

iя
:

-
на

ви
чк

и
об

м
iн

у
да

ни
м
и

та
ци

ф
ро

ви
м

ко
н-

те
нт

ом
,
ви

ко
ри

ст
ов

ую
чи

пр
оф

ес
iй

нi
ка

на
ли

зв
’я

зк
у;

-
за

ст
ос

ов
ув

ат
и

ци
ф

ро
вi

те
хн

ол
ог

iї
та

iн
-

ст
ру

м
ен

ти
дл

я
сп

iв
пр

ац
i,

сп
iл

ьн
ог

о
ст

во
ре

-
нн

я
та

ро
зв

ит
ку

ло
ка

ль
ни

х
ци

ф
ро

ви
х

ре
-

су
рс

iв
та

зн
ан

ь
на

рi
вн

i
ко

ду
ва

нн
я

та
ад

м
i-

нi
ст

ру
ва

нн
я;

-
на

ви
чк

и
уп

ра
вл

iн
ня

пр
оф

ес
iй

но
ю

ци
ф

ро
-

во
ю

iд
ен

ти
чн

iс
тю

.
-
С
т

во
ре

н
н
я

ц
и
ф
ро

во
го

ко
н
т

ен
т

у
:

-
на

ви
чк

и
ст

во
ре

нн
я

та
ре

да
гу

ва
нн

я
ци

ф
ро

-
ви

й
ко

нт
ен

т
на

рi
вн

i
ко

ду
ва

нн
я

та
ад

м
i-

нi
ст

ру
ва

нн
я

у
рi

зн
их

ф
ор

м
ат

ах
,

на
рi

зн
их

пл
ат

ф
ор

м
ах

;
-

зм
iн

ю
ва

ти
,

ут
оч

ню
ва

ти
,

вд
ос

ко
на

лю
ва

ти
та

iн
те

гр
ув

ат
и

да
нi

та
ко

нт
ен

т
на

рi
вн

i
ко

-
ду

ва
нн

я
та

ад
м
iн

iс
тр

ув
ан

ня
у

iс
ну

ю
чи

й
м
а-

си
в

зн
ан

ь
дл

я
ст

во
ре

нн
я

но
ви

х
зн

ан
ь

та
ко

нт
ен

ту
;

К
ом

ун
iк

ац
iя

т
а

вз
ає

м
од

iя
:

-
бр

ат
и

уч
ас

ть
у

ж
ит

тi
су

сп
iл

ьс
тв

а
бе

ру
-

чи
уч

ас
ть

у
ст

во
ре

нн
i
та

уд
ос

ко
на

ле
нн

i
де

р-
ж

ав
ни

х
i
пр

ив
ат

ни
х

ци
ф

ро
ви

х
по

сл
уг

;
-
ш

ук
ат

и
м
ож

ли
во

ст
i
са

м
ов

до
ск

он
ал

ен
ня

та
ре

ал
iз

ац
iї

пр
оф

ес
iй

ни
х

ко
м
пе

те
нт

но
ст

ей
за

до
по

м
ог

ою
вi

дп
ов

iд
ни

х
ци

ф
ро

ви
х

те
хн

ол
о-

гi
й

на
рi

вн
i
де

рж
ав

и;
-

за
ст

ос
ов

ув
ат

и
ци

ф
ро

вi
те

хн
ол

ог
iї

та
iн

-
ст

ру
м
ен

ти
дл

я
гл

об
ал

ьн
ог

о
ро

зв
ит

ку
ци

-
ф

ро
ви

х
ре

су
рс

iв
та

зн
ан

ь;
-

ад
ап

ту
ва

ти
ст

ра
те

гi
ї

ко
м
ун

iк
ац

iї
пi

д
гл

о-
ба

ль
ну

ау
ди

то
рi

ю
та

вр
ах

ов
ув

ат
и

рi
зн

ом
а-

нi
тн

iс
ть

ку
ль

ту
р

i
по

ко
лi

нь
у

ци
ф

ро
ви

х
се

-
ре

до
ви

щ
ах

.
-
С
т

во
ре

н
н
я

ц
и
ф
ро

во
го

ко
н
т

ен
т

у
:

-
на

ви
чк

и
гл

об
ал

ьн
ог

о
ро

зп
ов

сю
дж

ен
ня

ре
-

зу
ль

та
тi

в
ко

ле
кт

ив
но

го
ви

рi
ш

ен
ня

пр
об

ле
м

ви
ко

ри
ст

ов
ую

чи
ци

ф
ро

вi
за

со
би

на
рi

вн
iк

о-
ду

ва
нн

я
i
ад

м
iн

iс
тр

ув
ан

ня
;
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-
К

ом
ун

iк
ац

iя
т

а
вз

ає
м

од
iя

:
-

на
ви

чк
и

об
м
iн

у
пр

оф
ес

iй
-

ни
м
и

да
ни

м
и

та
пр

оф
ес

iй
ни

м
ци

ф
ро

ви
м

ко
нт

ен
то

м
;

-
Б
ез

п
ек

а
:

-
зд

iй
сн

ю
ва

ти
ба

зо
вi

за
хо

-
ди

бе
зп

ек
и

та
за

хи
ст

у
пе

р-
со

на
ль

ни
х

пр
ис

тр
ої

в
та

пе
р-

со
на

ль
но

го
пр

оф
ес

iй
но

го
ци

-
ф

ро
во

го
ко

нт
ен

ту
.

-
на

да
ва

ти
ав

то
рс

ьк
е

пр
ав

о
i

лi
це

нз
iї

на
да

нi
,

та
ст

во
ре

ни
й

ци
ф

ро
ви

й
ко

н-
те

нт
;

-
ви

зн
ач

ат
и,

ви
лу

ча
ти

пi
ра

тс
ьк

е
пр

о-
гр

ам
не

за
бе

зп
еч

ен
ня

та
ко

нт
ен

т,
iн

те
-

гр
ув

ат
и

лi
це

нз
iй

не
пр

ог
ра

м
не

за
бе

з-
пе

че
нн

я
та

ко
нт

ен
т

дл
я

уч
нi

в;
-

на
ви

чк
и

пр
оф

ес
iй

но
го

пр
ог

ра
м
ув

а-
нн

я
дл

я
рi

зн
их

м
ов

та
па

ра
ди

гм
пр

о-
гр

ам
ув

ан
ня

;
-

зн
ан

ня
та

на
ви

чк
и

те
хн

ол
ог

iй
пр

о-
гр

ам
ув

ан
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(Ресурс: власна розробка)
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3.2 Змiна пiдходiв до розвитку STEAM компетентностi
майбутнiх учителiв iнформатики пiд впливом ШI

Ступiнчастий розвиток поглиблених компетентностей у галузi STEAM
пiд впливом ШI для майбутнього вчителя iнформатики можна деталiзува-
ти вiдповiдно до моделi переходу вiд пасивного користувача ШI до спiвро-
зробника освiтнього контенту з використанням iнструментiв ШI за М. Ро-
меро, С. Дугай та iн. [11]. Модель вiдображає ступiнчастий розвиток кре-
ативностi користувачiв ШI в галузi освiти. Вона мiстить шiсть рiвнiв: па-
сивний споживач (учень споживає, використовує генеративний ШI контент
без розумiння як технологiя працює), iнтерактивний споживач (учень вза-
ємодiє з генеративним ШI i ШI адаптується пiд потреби учня), поодиноке
створення контенту (учень створює освiтнiй контент, використовуючи те-
хнологiї ШI), командне створення контенту (група учнiв створює освiтнiй
контент, використовуючи технологiї ШI), спiльне створення знань (коман-
да створює освiтнiй контент, використовуючи, як засоби ШI, так i результа-
ти спiвпрацi з iншими освiтянами, зацiкавленими в вирiшеннi комплексної
проблеми), трансформацiйна освiтня траєкторiя (iнструменти ШI можна
використовувати для виявлення протирiч у складних проблемах i допо-
моги у створеннi нових концепцiй або рiшень, а також для регулювання
суперечливих позицiй та сприяння колективнiй iнiцiативi чи дiї. Iнстру-
менти ШI можна використовувати для моделювання процесу вирiшення
проблем, а також для створення чи симуляцiї нових дiй та процесiв, сприя-
ючи розгорнутому процесу вiзуалiзацiї). Також для кожного рiвня наведенi
педагогiчнi приклади використання ШI засобiв, а також окремо описана
взаємодiя людини та ШI на кожному рiвнi.

Рис. 6. Модель розвитку професiйних STEAM компетентностей пiд впливом ШI для
майбутнiх учителiв iнформатики (вiд пасивного користувача технологiй ШI до спiвро-

зробника освiтнього контенту з використанням ШI)
(Ресурс: власна розробка)

На рис. 6 наведено модель розвитку професiйних STEAM компетен-
тностей пiд впливом ШI майбутнiх учителiв iнформатики вiд пасивного
користувача технологiй ШI до спiврозробника освiтнього контенту з ви-
користанням ШI, яка сформована на основi структури компетентностей
в галузi ШI для вчителiв за ЮНЕСКО, яка описана вище, та з урахуван-
ням моделi авторiв у [11].

В таблицi 2 наведено опис професiйних для майбутнiх учителiв iн-
форматики STEAM компетентностей пiд впливом ШI.
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Таблиця 2. Опис складових професiйних STEAM компетентностей
пiд впливом ШI для майбутнiх учителiв iнформатики (вiд пасивного

споживача ШI до спiвтворця освiтнього контенту з використанням ШI)
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4 Перспективи розвитку STEAM освiти в контекстi
стрiмкого розвитку технологiй штучного iнтелекту

Пiд впливом ШI змiнюється багато аспектiв суспiльного життя лю-
дини, а також шляхи здiйснення освiтнього процесу. Зокрема необхiдно
враховувати цифрову трансформацiю освiти та змiнювати методологiчнi
пiдходи до пiдготовки освiтян в епоху ШI в цiлому. До ключових аспе-
ктiв пiдготовки майбутнiх учителiв iнформатики до впровадження STEAM
освiти пiд впливом ШI належать [12]:

1) Визначення керуючої ролi людини у процесi освiтньої взаємодiї з ШI :
розробкою та використанням iнструментiв ШI керує людина. Тому
необхiднi чiткi та унiфiкованi механiзми регулювання питань створе-
ння та використання iнструментiв ШI в освiтнiй STEAM дiяльностi.
Такi пiдходи потрiбно закладати не тiльки у процесi створення систем
ШI, а й у пiдготовцi майбутнiх освiтян (зокрема вчителiв iнформати-
ки як носiїв цифрової культури) для того, щоб вони могли фор-
мувати вiдповiднi умiння й ставлення в сучасного поколiння.

2) Розумiння загроз, притаманних з боку систем ШI, якi будуть зу-
стрiчатись i в STEAM освiтi : поточнi алгоритмiчнi шляхи та мо-
делi штучного iнтелекту створюють гострi виклики правам людини
та конфiденцiйностi. Для подолання цих викликiв необхiдна вiдпо-
вiдна методологiчна пiдготовка майбутнiх учителiв для формування
грамотностi у галузi ШI (AI literacy).

3) Забезпечення превалювання людських i соцiальних цiнностей над
технологiями ШI : керованi прибутком алгоритми також послаблю-
ють соцiальнi цiнностi та згуртованiсть, сприяючи iзоляцiї людей вiд
реального свiту та iнших. Вчитель iнформатики, як носiй цифро-
вої культури, повинен володiти пiдходами до формування в учнiв
вiдповiдної культури використання сучасних цифрових технологiй,
зокрема й ШI.

4) Керування технологiями ШI для розвитку потенцiалу людини: ви-
користання ШI в освiтi, без належного педагогiчного керiвництва
може послабити iнтелектуальний розвиток учнiв. Мета використа-
ння ШI в STEAM освiтi повинна виходити за межi простого надання
доступу до iнформацiї та стандартизованих вiдповiдей, до збагачен-
ня запитiв, iнтелектуального розвитку та розширення можливостей.
В цьому i полягає одна з ключових ролей (майбутнього) вчителя iн-
форматики й потреба у формуваннi й розвитку в нього вiдповiдних
компетентностей.

5 Обговорення

1) Порiвняння отриманих результатiв iз попереднiми дослiдженнями
Отриманi результати цього дослiдження показують високу вiдповiд-

нiсть з iснуючими глобальними тенденцiями в STEAM освiтi, де активно
iнтегруються новiтнi технологiї, зокрема ШI, для пiдвищення якостi навча-
ння. Результати спiвпадають iз дослiдженнями, якi вказують на зростаючу
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роль як STEAM освiти так i технологiй ШI. Адже ШI має потенцiал транс-
формувати освiту в галузi STEAM, сприяючи iндивiдуалiзацiї навчально-
го процесу, покращенню взаємодiї учнiв, ефективностi викладання та оцi-
нювання, сприяють розвитку критичного мислення, творчих здiбностей.
Однак, як i в попереднiх роботах, були вiдзначенi труднощi у забезпеченнi
належної пiдготовки вчителiв до використання цих технологiй, що вимагає
подальшого вдосконалення програм пiдготовки педагогiв.

2) Обмеження дослiдження
Вплив ШI на освiту незаперечний i рiзко зростає в останнi роки. Але

зараз цей вплив є бiльше неконтрольованим i хаотичним, його напрям i по-
тенцiал важко спрогнозувати i скерувати. Вкрай важливо обговорювати
i дослiджувати переваги i недолiки цього процесу, створювати вiдповiднi
освiтнi полiтики на рiвнi держав та закладiв освiти. Дане дослiдження зо-
середжене на аналiзi лише певних аспектiв STEAM освiти i окремих питан-
нях методологiчної пiдготовки майбутнiх учителiв iнформатики (визначе-
ння складових STEAM компетентностей пiд впливом ШI майбутнiх учите-
лiв iнформатики; побудова вiдповiдної моделi STEAM компетентностей пiд
впливом ШI; визначення складових професiйних STEAM компетентностей
з використанням ШI, визначення ключових аспектiв пiдготовки майбутнiх
учителiв iнформатики до впровадження STEAM освiти пiд впливом ШI).
Для бiльш глибоких висновкiв необхiдно провести дослiдження для бiльш
ширшої фокус-групи, наприклад для вчителiв загалом i окреслити бiльш
ширше коло питань дослiдження.

Також для повного використання можливостей ШI необхiдно враху-
вати етичнi, технiчнi та iнституцiйнi виклики, зокрема прозорiсть алгори-
тмiв, захист конфiденцiйностi даних та забезпечення рiвностi доступу до
технологiй. Тому загалом, для реалiзацiї подальших комплексних дослi-
джень, необхiдна спiвпраця мiж освiтнiми установами, розробниками та
освiтянами, а також створення вiдповiдних освiтнiх полiтик для розвитку
професiйних STEAM компетентностей для вчителiв загалом.

Поточне дослiдження охоплює лише короткостроковий перiод i не до-
зволяє оцiнити довгостроковi змiни, якi можуть виникнути у процесi ви-
користання ШI в освiтi.

Таким чином, подальшi дослiдження можуть зосереджуватися, на-
приклад, на вивченнi ефективностi конкретних методик та технологiй ШI
в контекстi рiзних дисциплiн STEAM, а також на довгострокових ефектах
таких пiдходiв.

3) Практичне значення
Для успiшної пiдготовки майбутнiх учителiв iнформатики до впро-

вадження ШI в STEAM освiту, педагогiчнi унiверситети мають оновити
навчальнi програми, включаючи дисциплiни з використання ШI. Необхi-
дно також оновлювати загальнi пiдходи до пiдготовки майбутнiх вчителiв
в контекстi впровадження STEAM освiти в епоху ШI.
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6 Висновки

Результати дослiдження свiдчать, що технологiї ШI мають значний
вплив на трансформацiю методологiї пiдготовки майбутнiх учителiв iнфор-
матики. ШI не лише змiнює освiтнi iнструменти та пiдходи, а й вимагає
вiд педагогiв нових компетентностей, що дозволяють iнтегрувати техноло-
гiї в навчальний процес.

Однiєю з вагомих нових освiтнiх вiдмiнностей є перетворення тради-
цiйного взаємозв’язку «вчитель-учень» на динамiку «вчитель-ШI-учень».
Ця вiдмiннiсть вимагає перегляду ролей вчителiв i компетентностей, якi їм
потрiбно сформувати i розвинути в епоху ШI. Тому iнтеграцiя ШI у STEAM
пiдхiд є важливим кроком i може сприяти створенню нових навчальних
моделей, змiнi STEAM компетентностей майбутнiх учителiв iнформатики
в епоху розвитку ШI. Технологiї ШI змiнюють традицiйнi STEAM ком-
петентностi вчителiв iнформатики, додаючи до них новi аспекти, такi як
здатнiсть до використання алгоритмiв ШI в STEAM освiтi, розробка ада-
птивних навчальних програм, а також iнтеграцiя нових iнструментiв для
пiдтримки творчостi та критичного мислення учнiв.

Узагальнемо рекомендацiї для пiдготовки майбутнiх учителiв iнфор-
матики в епоху ШI: оновлення навчальних програм, розробка програм пiд-
вищення квалiфiкацiї щодо технологiй використання ШI в освiтi; створення
навчальних матерiалiв та ресурсiв, що iнтегрують STEAM компетентностi
та технологiї ШI; заохочення до мiждисциплiнарного навчання та взаємо-
дiї мiж освiтнiми закладами та технологiчними компанiями для створен-
ня реалiстичних умов для впровадження iнновацiйних освiтнiх технологiй;
врахування етичних аспектiв використання технологiй ШI в освiтi.

Подальшi дослiдження авторiв можуть зосередитися на створеннi на-
вчальних матерiалiв та ресурсiв, що iнтегрують STEAM компетентностi та
технологiї ШI, враховуючи етичнi i правовi аспекти використання ШI.

Подяка. Дослiдження, результати якого поданi в статтi, проведено
в рамках проєкту «Кращi практики ЄС у галузi STREAM освiти для май-
бутнiх учителiв» (STREAM) за програмою Erasmus+ Jean Monnet Module
(номер проєкту 101098885-ERASMUS-JMO-2022-HEI-TCH-RSCH-UA-IBA).
Проєкт STREAM спiвфiнансується за пiдтримки Європейської Комiсiї.
У статтi вiдображено погляди авторiв. Європейська Комiсiя не несе вiд-
повiдальнiсть за будь-яке використання iнформацiї, що мiститься в нiй.
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Creation of immersive environment as a factor
of ensuring future specialist training quality

Oleg Kuklin1,2, Iryna Ivanova1,3, Tetiana Borovyk1,4, Svitlana Ustychenko1,5

Створення iмерсивного середовища як чинник
забезпечення якостi пiдготовки майбутнiх

фахiвцiв

Олег Куклiн, Iрина Iванова, Тетяна Боровик,
Свiтлана Устиченко

Abstract. The globalization of society and cross-border cooperation expand the
opportunities for Ukrainian youth to build a successful career in any country in the
world. The key competence to achieve success is fluency in the language of the recipi-
ent country. Currently, proficiency in English is becoming increasingly relevant and is a
necessary component of training a competitive specialist.
The article is devoted to the study of the features of building an immersive educational
environment in an educational institution as a tool for training a competitive specialist
in demand on the labor market and therefore a factor in ensuring the quality of training.
The analysis of research sources serves as the basis for the authors to interpret and
substantiate the concept of immersive educational environment. Practical possibilities of
creating such an environment in an educational institution are summarized. The results
of creating an immersive educational environment at Cherkasy State Business College
are shown and its impact on students is highlighted.
The article focuses on the importance of using interactive technologies that promote
immersion in the language environment. The experience of international cooperation is
described, which allows modeling the conditions of real language communication in the
educational process. The results of a study of the effectiveness of using an immersive envi-
ronment in increasing the level of foreign language teaching and learning are presented.
The article emphasizes the importance of feedback between participants in the educati-
onal process as a key element of the successful functioning of the environment.
The purpose of the research is to study the impact of an immersive environment on the
quality of training of specialists by generalizing the practical experience of its introducti-
on into the educational process at Cherkasy State Business College.
The classification of the components of an immersive educational environment by
the object of the study is presented and the results of feedback from students being
the subject of research are summarized. Summarizing authors’ experience of creating
a foreign-language immersive environment in an educational institution enabled hi-
ghlighting the key factors of the applied immersive methods as well as determining
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the components that influence students’ immersion in the English-speaking environment,
while creating conditions that are as close as possible to the natural process.

Keywords: immersion, immersive experience, immersive technologies, immersive method,
immersive educational environment, immersion in a foreign language communicative
environment, immersive interaction

Анотацiя. Глобалiзацiя суспiльства та транскордонне спiвробiтництво розширю-
ють можливостi для молодi України щодо побудови успiшної кар’єри в будь-якiй
країнi свiту. Ключовою компетентнiстю досягнення успiху є вiльне володiння мо-
вою країни-реципiєнта. Наразi володiння англiйською мовою набуває все бiльшої
актуальностi та є необхiдним компонентом пiдготовки конкурентоспроможного фа-
хiвця.
Стаття присвячена дослiдженню особливостей побудови iмерсивного освiтнього се-
редовища в закладi вищої та фахової передвищої освiти, спрямованого на пiдготовку
конкурентоспроможних фахiвцiв рiзних галузей, затребуваних на ринку працi що
розглядається як чинник забезпечення якостi пiдготовки здобувачiв освiти. Аналiз
наукових джерел слугує авторам за основу трактування та обґрунтування конце-
пту «iмерсивне освiтнє середовище». Узагальнено практичнi можливостi побудови
такого середовища у закладi освiти. Представлено результати створення iмерсивно-
го освiтнього середовища в Черкаському державному фаховому бiзнес-коледжi та
висвiтлено його вплив на здобувачiв освiти.
У статтi акцентується увага на важливостi застосування iнтерактивних технологiй,
якi сприяють зануренню у мовне середовище. Описано досвiд мiжнародної спiвпра-
цi, що дозволяє моделювати умови реального мовного спiлкування у навчальному
процесi. Наведено результати дослiдження ефективностi використання iмерсивного
середовища у пiдвищеннi рiвня iншомовної пiдготовки студентiв. Стаття акцентує
на важливостi зворотного зв’язку мiж учасниками освiтнього процесу як ключово-
го елемента успiшного функцiонування середовища.
Мета дослiдження полягає у вивченнi впливу iмерсивного середовища на якiсть пiд-
готовки фахiвцiв шляхом узагальнення практичного досвiду його запровадження
в освiтнiй процес у Черкаському державному фаховому бiзнес-коледжi.
Представлено авторську класифiкацiю компонентiв iмерсивного освiтнього середо-
вища за об’єктом дослiдження та узагальнено результати зворотного зв’язку здо-
бувачiв освiти, якi є його суб’єктами. Дослiдження спонукало авторiв, пiсля уза-
гальнення власного досвiду створення iншомовного iмерсивного середовища у за-
кладi освiти, до видiлення ключових факторiв застосованих iмерсивних методiв та
визначення компонентiв, якi впливають на занурення здобувача у англомовне сере-
довище, створюючи при цьому умови, якi максимально наближенi до природного
процесу.

Ключовi слова: iмерсiя, iмерсивний досвiд, iмерсивнi технологiї, iмерсивний метод,
iмерсивне освiтнє середовище, занурення в iншомовне комунiкативне середовище,
iмерсивна взаємодiя

Постановка й обґрунтування актуальностi проблеми

Застосування iмерсивних технологiй в усiх сферах життєдiяльностi
стає популярним трендом у практицi, а вiдповiдно i поступово зростає рi-
вень дослiджуваностi даного явища у наукових колах. Наразi впровадже-
ння вищезазначених технологiй є актуальним i для використання в освi-
тньому середовищi, оскiльки дозволяє створювати iнновацiйнi середовища,
якi стимулюють прийняття ефективних рiшень, покращують мотивацiю та
залучення студентiв, пiдвищують якiсть засвоєння знань, удосконалюють
умiння та формують фаховi компетентностi.
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Iмерсивнi технологiї мають довгу iсторiю застосування в мистецтвi
(лiтературi, музицi, архiтектурi, сценiчному, образотворчому та декоратив-
но-ужитковому мистецтвi), адже художнiй образ, витвiр мистецтва дає мо-
жливiсть занурення в iншу реальнiсть для повного осмислення, тлумачен-
ня та сприйняття.

Актуальнiсть наукових дослiджень застосування iмерсивних техно-
логiй в освiтньому середовищi набирає обертiв в умовах глобалiзацiї, ци-
фровiзацiї суспiльства та активного впровадження новiтнiх iнформацiй-
них технологiй, що сприяє переосмисленню освiтньої парадигми та онов-
ленню традицiйного дидактичного потенцiалу, узгоджуючись iз сучасними
викликами. Використання iмерсивних технологiй в освiтi є перспективним
напрямом, але має свої науковi проблеми, якi потребують детального дослi-
дження. Зокрема до них вiдносимо, вплив на засвоєння знань, формування
навичок та мотивацiю здобувачiв освiти порiвняно з традицiйними мето-
дами навчання; готовнiсть до розробки та впровадження методологiй, якi
дозволяють iнтегрувати iмерсивнi технологiї в освiтнiй процес; дослiдже-
ння технiчних аспектiв; визначення найкращих педагогiчних практик та
пiдходiв для використання iмерсивних технологiй у рiзних навчальних ди-
сциплiнах та контекстах; потенцiйний вплив на ринок працi та пiдготовку
майбутнiх фахiвцiв.

Визначення потреб у розрiзi теми нашого дослiдження вiдбувалось
шляхом аналiзу Стандартiв фахової передвищої освiти та Освiтньо-про-
фе-сiйних програм за освiтньо-професiйним ступенем «фаховий молодший
бакалавр» Черкаського державного фахового бiзнес-коледжу. Виокремле-
ння загальних, спецiальних (фахових, предметних) компетентностей та їх
вiдповiднiсть програмним результатам в розрiзi спецiальностей потенцiйно
можуть мати iстотний вплив на створення iмерсивного середовища у за-
кладi освiти. Зокрема, у вище названих документах виокремлено загальнi
компетентностi: «здатнiсть спiлкуватися iноземною мовою» i «здатнiсть
вчитися i оволодiвати сучасними знаннями» реалiзується у спецiальних
(фахових, предметних) компетентностях «здатнiсть вдосконалювати зна-
ння i навички у професiйнiй дiяльностi» та «пiдтримувати належний рi-
вень знань та постiйно пiдвищувати рiвень професiйної пiдготовки» також
сформульовано у термiнах результатiв навчання «володiння державною
та iноземною мовами у професiйному середовищi», «застосуваннi набутих
теоретичних знань у практичнiй дiяльностi для розв’язання професiйних
завдань» та «здiйсненнi пошуку, вiдбору та опрацюваннi iнформацiї з рi-
зних джерел у процесi професiйної дiяльностi». Зазначений перелiк ком-
петентностей не є вичерпним i бiльш детально розкривається в освiтнiх
програмах за окремими спецiальностями.

Дослiдження вищеокресленої проблематики сприятиме ефективнiшо-
му впровадженню iмерсивних технологiй в освiтнiй процес та максималь-
ному використанню їх потенцiалу для пiдвищення якостi навчання. Наразi
дослiдження в цiй галузi має велике значення для розвитку сучасної освi-
ти та пiдготовки компетентних фахiвцiв, здатних вiдповiдати на виклики
сучасного суспiльства.
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Аналiз наукових дослiджень

Впровадження iнновацiйних iмерсивних технологiй потребує деталь-
ного вивчення теоретичної бази та розгляду їх практичної реалiзацiї у до-
слiдженнях вiтчизняних та зарубiжних науковцiв та практикiв, з подаль-
шою iнтеграцiєю набутого досвiду в освiтнiй процес. Вагомий внесок у до-
слiдження iмерсивних технологiй зробили такi вiтчизнянi дослiдники як
О. Кундеревич, К. Кириленко, О. Бенюк, О. Чепелик, О. Сипченко, I. Ма-
лицька, Ю.Трач, С. Довгаль, О. Бутурлiна, С. Соколик, М. Давидюк, О. Па-
щенко, Т. Лещенко, В. Юфименко, М.Жовнiр, та iн. Питанням використа-
ння iмерсивних технологiй в освiтi присвяченi працi зарубiжних науковцiв
та практикiв, а саме Yun Zhu, Hui Ye, Shukun Tang, Yang Shuo (Китай),
Steve Chi-Yin Yuen (Тайвань), Gallayanee Yaoyuneyong, Erik Johnson, James
Hutson, Piper Hutson, Dennis Beck, Patrick O’Shea (США), Laura Calvet, Pi-
erre Bourdin, Ferran Prados (Iспанiя), Özlem Soydan Oktay, T. Volkan Yüzer
(Туреччина), Leonel Morgado (Португалiя), Matisse Poupard, Florian Larrue,
Hélène Sauzéon, André Tricot (Францiя) та iн. У площинi нашого дослi-
дження, на особливу увагу заслуговують науковi розвiдки О. Наливайко,
Л. Нуралiєвої, Л. Сиволоцької, Є. Крюкової, Т. Голуб, О.Амерiдзе, I. Бiлець-
кої, I. Бахова, у яких розкривається досвiд занурення в iншомовне комунi-
кативне середовище для академiчних цiлей.

Системний огляд теоретичних джерел та синтез отриманих результа-
тiв дозволив нам отримати комплексне розумiння ключової термiнологiї
i стверджувати, що iмерсiя (immersion) — це концепцiя, яка була описа-
на та дослiджена у рiзних академiчних галузях, починаючи з iнформа-
тики та закiнчуючи освiтнiми технологiями, вiд наративних дослiджень
до психологiї, яка доповнюється та розширюється з розвитком цифрового
суспiльства та вивчається з техноцентричної точки зору. Розглянемо де-
тальнiше понятiйно-категорiйний апарат значення «iмерсивнiсть» та сфе-
ру його застосування. Термiн «iмерсiя» (англ. «immersion» — занурення)
в англомовнiй лiтературi вживається переважно як частина словосполу-
чень, у яких розкриваються такi його семантичнi значення: 1) «to immerse
yourself in something» — занурюватися у щось; 2) «to immerse oneself» чи
«to be immersed» — втягувати себе в якусь дiю; 3) «immersive experience» —
iмерсивний досвiд, тобто досвiд, який людина отримує залученням у якусь
дiю; 4) «study format» — метод вивчення чогось через повне занурення;
5) «immersion in a foreign language» — занурення в iноземну мову тощо [1,
С. 167; 2, С. 176]. Якщо пiд «iмерсiєю» розумiють власне стан занурення, то
термiн «iмерсивний» розкриває, як вiдбувається залучення всiх почуттiв
та формується особливий досвiд [2, С. 176]. Контент-аналiз дослiджуваного
явища дозволив нам виокремити напрями, у яких найповнiше розкриває-
ться поняття «iмерсивнiсть», зокрема:

• мистецтво (театральнi вистави, виставки, живопис тощо);
• iнформацiйнi технологiї (вiртуальнi симуляцiї, вiртуальна реальнiсть,

доповнена реальнiсть, геймiфiкацiя);
• освiта та навчання (навчальнi симуляцiї, iнтерактивнi вiдео та на-

вчальнi посiбники, лабораторнi експерименти, спiльне навчання, прое-
ктне навчання тощо).
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Дослiдники iмерсивностi в культурi i мистецтвi зазначають, що «про-
цес розгортання iмерсивного дiйства в сучасному театрi формує гляда-
ча як учасника креативної взаємодiї людей, що спiльно створюють i пе-
реживають разом, кожен у свiй унiкальний спосiб, певну iсторiю чи по-
дiю» [2, С. 176]. Використання технологiй повного або часткового занурен-
ня у вiртуальний свiт як освiтнiй тренд висвiтлено у працях О. Сипченко,
I. Малицької, якi надають можливiсть взаємодiї здобувачiв освiти у три-
вимiрному просторi, використовуючи звичайний смартфон для створення
доповненої реальностi або шолом i окуляри — для вiртуальної [3, С. 295; 4,
С. 110].

Розглядаючи вплив iмерсивних технологiй на модернiзацiю сучасної
системи освiти С.Довгаль, О. Бутурлiна зазначають, що «iмерсивнi техно-
логiї мають великий потенцiал для пiдтримки навчання та викладання.
Використання даних технологiй, безумовно, вплине на подальший розви-
ток освiтнього середовища i особливо це стосується модернiзацiї процесiв
навчання» [5, С. 49]. Ряд авторiв акцентують увагу на тому, що «зануре-
ння» здобувачiв освiти може здiйснюватися не тiльки за допомогою вiр-
туальної та доповненої реальностi, а також у будь-якому створеному се-
редовищi, яке забезпечує будь-якi «занурення» в активнi та iнтерактивнi
методи навчання [6]. Данi дослiдження приводять до висновку, що для
пiдвищення ефективностi використання технологiй занурення важливим є
формування iмерсивного освiтнього середовища, яке, на думку О. Соколюк
є «така властивiсть середовища, що вiдображає його можливостi по за-
лученню суб’єкта в систему вiдносин, яка визначається його змiстом» [7,
С. 144]. М. Давидюк i О.Пащенко розглядають iмерсивнiсть освiтнього се-
редовища як «властивiсть, що вiдображає можливостi цього середовища
стосовно залучення суб’єкта в систему вiдношень, забезпечує психологi-
чний стан людини,в якому її «Я» сприймає себе включеним у процеси, що
вiдбуваються в середовищi, i взаємодiє iз цим середовищем, що забезпечує
безперервний потiк стимулiв i досвiду» [8, С. 99].

Узагальнивши теоретичнi пiдходи до визначення поняття «iмерсивне
освiтнє середовище», визначаємо авторське бачення даного термiну. Пiд
iмерсивним освiтнiм середовищем ми розумiємо iнновацiйний освiтнiй про-
стiр, який створює заклад освiти iз використанням новiтнiх технологiй та
педагогiчних практик для занурення здобувачiв у змодельованi, наближенi
до реальних умови з метою набуття практичного досвiду та формування
фахових компетентностей затребуваних на ринку працi.

Дослiджуючи практики i стратегiї, якi використовують в умовах зану-
рення в навчання науковцi [9, С. 320] приходять до висновку, що iмерсивне
освiтнє середовище — це оточення, в якому феномен занурення асоцiює-
ться з процесом навчання, що включає переживання, сприяння або вико-
ристання занурення пiд час навчання. Таке середовище охоплює ширший
контекст, зокрема окреслює iнституцiйнi та соцiальнi питання, педагогiчну
практику, iнтеграцiю цифрових технологiй, а також базуються на людськiй
взаємодiї, самоаналiзi або навiть медитацiї. На думку Д.Єфiмова «iмерсив-
не навчання — це пiдхiд до викладання та навчання, який поєднує техноло-
гiю з традицiйними методами навчання, що забезпечує бiльш реалiстичне
та стимулююче середовище для зростання» [10, С. 220]. Результативнiсть
iмерсивного навчання спостерiгається, коли:
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1) здобувачi освiти залученi до вирiшення проблем реального свiту;
2) наявнi знання активiзуються як фундамент для нових знань;
3) демонструються новi знання здобувачам освiти;
4) здобувачi освiти застосовують новi знання;
5) новi знання iнтегруються у свiт здобувачiв освiти [9, С. 321].

Мета дослiдження полягає у вивченнi впливу iмерсивного середо-
вища на якiсть пiдготовки фахiвцiв шляхом узагальнення практичного до-
свiду його запровадження у освiтнiй процес у Черкаському державному
фаховому бiзнес-коледжi.

Для досягнення поставленої мети сформульованi наступнi завдання:
• вивчення теоретичних основ iмерсивного навчання, результатiв попе-

реднiх дослiджень в цiй галузi та обґрунтування поняття «iмерсивне
освiтнє середовище»;

• деталiзацiя iмерсивних методiв, запроваджених у освiтнiй процес;
• аналiз ефективностi використання iмерсивних методiв шляхом опосе-

редкованого опитування здобувачiв освiти;
• виокремлення компонентiв iмерсивного середовища та чинникiв, якi

забезпечують ефективнiсть пiдготовки фахiвцiв.

Виклад основного матерiалу з обґрунтуванням
отриманих результатiв

Цифровiзацiя суспiльства та глобальнi виклики, такi як вимушена мi-
грацiя населення, з якими стикається свiт, i Україна зокрема, пiдкреслю-
ють важливiсть i необхiднiсть навiть для пересiчного громадянина оволодi-
ння iноземною мовою та її використання в реальних умовах. Для України
одним iз головних зовнiшньополiтичних прiоритетiв є iнтеграцiя в єдиний
європейський освiтнiй простiр i сприяння студентськiй мобiльностi. [11,
С. 71]. Враховуючи зазначенi фактори впливу на рiвень iншомовної кому-
нiкативної компетентностi, важливим є детально дослiдити явища зануре-
ння в iноземну мову через побудову iмерсивного англомовного освiтнього
середовища. Як зазначається «immersion in a foreign language» — занурення
в iноземну мову передбачає навчання iноземнiй мовi, яка не використовує-
ться в спiльнотi, але в iнших мiсцях iснує певна спiльнота та культура, якi
визначають цiль програми занурення. Оскiльки англiйська мова потрiбна
для академiчних, професiйних або комерцiйних цiлей, але лише там, де
певним чином пов’язаний контакт iз мiжнародною спiльнотою то нинiшнiй
поштовх до вивчення англiйської мови є бiльш iнструментальним i має на-
багато ширшу мiжнародну систему вiдлiку, нiж чисто Європейський кон-
текст. Як зазначають дослiдники «нинiшнє розумiння iмерсивностi в освiтi
виходить далеко за межi використання технологiй психологiчного та куль-
турологiчного занурення, створення ефектiв присутностi за рахунок подi-
євостi навчання, проживання досвiду «Iншого», стимулювання активностi
i мiжсуб’єктної взаємодiї учнiв [8, С. 103]. А О.Наливайко, Л. Нуралiєва,
Л. Сиволоцька зазначають, що «занурення в iншомовне середовище може
вiдбуватися неоднаково, пiд час рiзних часових промiжкiв i за рiзних об-
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ставин. Найчастiше явище поглиблення в iншомовне середовище можна
спостерiгати завдяки мiграцiйним процесам мiж країнами свiту з метою
працевлаштування або туризму. За таких умов мiгранти переїжджають за
кордон або на довготривалий чи тимчасовий перiод, або з метою повної аси-
мiляцiї. Проте важливо пам’ятати про можливiсть створення iншомовного
середовища, не перетинаючи кордонiв рiдної країни, шляхом використан-
ня рiзноманiтних видiв, форм та засобiв органiзацiї процесу самонавчання»
[12, С. 45].

Сучаснi науковi розвiдки у данiй площинi мають здебiльшого теорети-
чний характер. Наше дослiдження спрямоване на висвiтлення практичних
можливостей створення iмерсивного англомовного середовища у закладi
освiти. Варто наголосити, що у розрiзi нашого аналiзу мова йде про iмер-
сивне середовище з фокусом на людськiй взаємодiї. Як засвiдчує практика,
це дає нам змогу не лише сформувати необхiднi мовнi i мовленнєвi нави-
чки, а й досягти достатнього рiвня навичок ХХI столiття, а саме командної
роботи, соцiальної взаємодiї, лiдерських якостей, критичного мислення то-
що.

Незаперечним є той факт, що найповнiшим занурення у англомов-
не середовище вiдбувається пiд час навчання за програмами академiчної
мобiльностi, що вiдкриває перед здобувачами освiти безмежнi можливо-
стi для розвитку та самореалiзацiї. Власний досвiд засвiдчує, що цiнним
є не лише довготривале навчання, але i участь у короткотривалих мiжна-
родних проектах, наприклад, E3UDRES2 Intensive I Living Labs (м. Санкт
Пельтен, Австрiя). Учасники проекту отримують досвiд роботи над про-
ектом, спрямованим на вирiшення обраної проблеми громади, в мiжнаро-
днiй командi вiд моменту розробки до презентацiї. Вони спiвпрацюють iз
пiдприємцями, полiтиками, громадянами, дослiдниками та iншими група-
ми людей, якi можуть запропонувати рiзнi погляди на виклик, iз яким сти-
каються команди [13]. Iншим прикладом слугує E3UDRES2 Spring School —
«Imagine.Your.Europe!» (м. Фульда, Нiмеччина). Учасники школи експери-
ментували з iнструментами художньої творчостi та розвивали навички, якi
допомагають знаходити рiшення проблем, виходячи за межi звичайного та
створювати iнновацiйнi бачення майбутнього Європи. Спираючись на осо-
бистi знання повсякденного досвiду, представники закладiв освiти iз рiзних
країн створювали уявну карту дивовижної Європи за межами очiкуваних
майбутнiх прогнозiв [14].

Водночас, iз метою розширення доступу українських студентiв до якi-
сної європейської освiти закладам вищої освiти, якi працюють за напря-
мом академiчної мобiльностi, особливу увагу варто придiлити забезпечен-
ню студентiв i науковцiв належним рiвнем знань англiйської мови або мови
країни, що приймає [11, С. 70]. А вiдтак виникає необхiднiсть пошуку нових
можливостей, пiдходiв, методик, технологiй для створення умов занурення
здобувачiв освiти у iншомовне середовище. Варто зазначити, що запорукою
успiху у мiжнародних проектах є не лише високий рiвень володiння мовою,
а й умiння демонструвати свої сильнi сторони, долати бар’єр невпевненостi,
це все формується протягом тривалого часу шляхом залучення здобувачiв
до рiзноманiтних заходiв. Отримання iмерсивного досвiду викликає сильнi
емоцiї, запам’ятовується надовго, i здобувач освiти перестає бути пасивним
спостерiгачем, а стає активним учасником подiй.
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У нашому дослiдженнi ми описуємо як навчальнi, так i позанавчаль-
нi можливостi створення iмерсивного середовища для учасникiв освiтнього
процесу Черкаського державного фахового бiзнес-коледжу, ключовi ком-
поненти якого наведено на рис. 1.

Рис. 1. Iмерсивне освiтнє середовище Черкаського державного фахового бiзнес-коледжу
Джерело: сформовано авторами.

Разом iз використанням традицiйних елементiв, таких як автентичнi
матерiали (пiдручники, вiдео та аудiо записи, подкасти, статтi з iнтернет
новин) та комунiкативнi завдання (рольовi iгри, кейси, презентацiї, диску-
сiї, дебати), ми залучаємо студентiв до поглибленого, осмисленого вивче-
ння у спiвпрацi iз мiжнародними партнерами, органiзовуючи вiдкритi ле-
кцiї, семiнари, воркшопи; комунiкативнi заняття з носiями мови, тематичнi
вузькоспецiалiзованi курси, подiєвi заходи, мовнi табори i курси, лiнгвiсти-
чнi стажування.

Одним iз успiшних кейсiв використання iмерсивних методiв вважаємо
пiлотний проект зi створення сертифiкованого англомовного курсу «Осно-
ви ефективної комунiкацiї» (Fundamentals of Effective Communication) ра-
зом iз Бровард Коледжем (Флорида, США). Курс був розроблений викла-
дачем доктором Андреа Апа i тривав десять тижнiв. Мета курсу полягала
у формуваннi навичок професiйного iншомовного спiлкування та культур-
ного усвiдомлення; подоланнi мовного бар’єру у процесi взаємодiї з носiями
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мови. Курс охоплював рiзноманiтнi аспекти комунiкацiї у дiловому та ака-
демiчному середовищi. Викладання вiдбувалось онлайн iз застосуванням
платформи Moodle. Учасниками стали 16 здобувачiв рiзних курсiв груп
поглибленого вивчення англiйської мови.

Наступним кроком впровадження iмерсивних методiв стало розробле-
ння i запуск вузькоспецiалiзованого курсу для здобувачiв спецiальностi 123
«Комп’ютерна iнженерiя» «Вступ до глибинного навчання». Викладання
також вiдбувалось онлайн iз застосуванням платформи Moodle. Його осо-
бливiсть полягала в тому, що викладачем курсу був не лише носiй мови,
а реальний дослiдник у сферi штучного iнтелекту Метью Вебстер, стар-
ший науковий спiвробiтник IТ-компанiї «Меловiн Фекторi ЛТД» (Пiвденна
Корея). Курс був побудований на основi методики предметно-мовного iн-
тегрованого навчання. Мета полягала не лише у формуваннi лiнгвiстичної
та комунiкативної компетенцiї, але i ознайомленнi здобувачiв iз ключовими
поняттями та типовими моделями глибинного навчання, розвитку умiння
користуватися бiблiотекою машинного навчання PyTorch, та формування
навичок програмування в межах програми курсу.

Окрiм сертифiкованих курсiв, зануритись у англомовне середовище
допомагають регулярнi вiдкритi лекцiї, семiнари, воркшопи та iнтерактив-
нi заняття з носiями мови — давнiми партнерами Черкаського державного
фахового бiзнес-коледжу (Бровард Коледж, Унiверситет Кларка, волонтер
Корпусу Миру США Доктор М. Дужон Джонсон).

Доказовою базою результативностi i ефективностi застосування iмер-
сивних методiв слугує той факт, що учасники вищеописаних заходiв вже
декiлька рокiв поспiль стають фiналiстами вiдбiркового конкурсу на отри-
мання гранту за програмою Iнiцiатива мiсцевих коледжiв, що фiнансується
Державним департаментом США.

Для вимiру ефективностi створення iмерсивного освiтнього середови-
ща було використано метод опосередкованого опитування здобувачiв освiти
за освiтнiм компонентом «Professional English in Use» за двома критерiя-
ми: «Викладач є фахiвцем з дисциплiни, яку викладає та вмiло органiзовує
навчальний процес» та «У процесi навчання викладач стимулює моє пра-
гнення до навчання», згiдно результатiв монiторингу якостi освiти в Чер-
каському державному фаховому бiзнес-коледжi протягом останнiх трьох
навчальних рокiв. Слiд зазначити, що респондентами виступили здобувачi
освiти, якi вступили на I курс у 2021–2022 навчальному роцi за ОПС «фахо-
вий молодший бакалавр» та у 2023–2024 навчальному роцi закiнчили курс
навчання, що дало можливiсть проаналiзувати як змiнюється ставлення
здобувача освiти до вивчення англiйської мови в динамiцi. Посеместровi
результати опитування за 5-ти бальною шкалою, де 5 — найкращий ре-
зультат, представлено на рис. 2, 3.

Результати опитування свiдчать про позитивну динамiку вiдгукiв здо-
бувачiв освiти у розрiзi спецiальностей щодо якостi викладання освiтнього
компоненту «Professional English in Use» за критерiями «Викладач є фахiв-
цем з дисциплiни, яку викладає та вмiло органiзовує навчальний процес»
та «У процесi навчання викладач стимулює моє прагнення до навчання»,
що також свiдчить про зрiлiсть суджень студентiв та розумiння практи-
чного застосування здобутих знань.

Проаналiзувавши вiдкритi питання здобувачiв освiти щодо якостi ви-
кладання освiтньої компоненти «Professional English in Use» приходимо до
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Рис. 2. Результати опитування здобувачiв освiти щодо якостi викладання освiтньої ком-
поненти «Professional English in Use» за критерiєм «Викладач є фахiвцем з дисциплiни,

яку викладає та вмiло органiзовує навчальний процес» у 2021–2024 рр., балiв
Джерело: побудовано авторами за [15].

Рис. 3. Результати опитування здобувачiв освiти щодо якостi викладання освiтньої ком-
поненти «Professional English in Use» за критерiєм «У процесi навчання викладач сти-

мулює моє прагнення до навчання» у 2021–2024 рр., балiв
Джерело: побудовано авторами за [15].

висновку, що iмерсивне освiтнє середовище дозволило здобувачам бiльш
ефективно розвивати комунiкативнi компетентностi та здобувати практи-
чний досвiд використання англiйської мови у професiйному контекстi, вiд-
повiдає на потребу здобувачiв у бiльш автентичних завданнях, посилює
мотивацiю до навчання, сприяє розвитку їхньої впевненостi у використан-
нi англiйської мови та подоланню мовного бар’єру.

Серед позитивних вiдгукiв здобувачiв освiти слiд зазначити резуль-
тати навчання для студентiв, їх враження та подальшi можливостi пiсля
участi у сертифiкованому англомовному курсi «Основи ефективної кому-
нiкацiї». Пiдведення пiдсумкiв, їх узагальнення та iнтерпретацiя занурен-
ня в iмерсивне середовище проводилося за напрямами, якi узагальнено на
рис. 4.

Рис. 4. Узагальнення навчальних цiлей за результатами курсу
«Основи ефективної комунiкацiї»

Узагальнивши результати респондентiв пiсля завершення курсу «Осно-
ви ефективної комунiкацiї» доцiльно вiдмiтити, що серед основних страхiв
перед початком курсу були:
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• недостатнiй рiвень англiйської мови;
• мовний бар’єр;
• немає / мало досвiду спiлкування з носiями мови;
• вихiд iз зони комфорту;
• боязнь публiчних виступiв i невпевненiсть у собi;
• помилки, якi можуть призвести до неповаги з боку
• викладачiв/студентiв;
• неконтрольованi емоцiї, викликанi нервознiстю.
Серед очiкувань студентiв вiд курсу було названо:

• вдосконалювати навички спiлкування з носiями мови;
• отримати новi знання для майбутньої кар’єри та життя;
• дiзнатися та вiдчути систему освiти США;
• подолати мовний бар’єр;
• вийти зi своєї зони комфорту та розширити її;
• розвивати впевненiсть, щоб подолати страх публiчних виступiв i нер-

вознiсть.
Враження учасникiв курсу узагальнено на рис. 5.
Слiд зазначити, що у 2023 роцi четверо студентiв, якi навчалися на

даному курсi стали учасниками мiжнародної освiтньої програми «Iнiцiати-
ва мiсцевих коледжiв» (Community College Initiative Program — CIP), що
фiнансується Держдепартаментом США. Всього для України цього року
було видiлено 7 грантiв.

Узагальнений опис особливостей застосованих iмерсивних методiв пред-
ставлений у таблицi 1.

Проведене дослiдження дозволило нам видiлити сiм компонентiв iн-
шомовного iмерсивного середовища у закладi освiти, а саме:

• когнiтивний, що передбачає активне проблемне навчання, що стиму-
лює мислення i мовлення;

• лiнгвiстичний, що означає формування мовних навичок через кон-
текст i розвиток рецептивних i продуктивних мовленнєвих умiнь;

• соцiальний, оскiльки базується на спiлкуваннi з носiями мови, спiв-
працi з однолiтками i культурному усвiдомленнi;

• мотивацiйний, оскiльки сприяє пiдвищенню мотивацiї;
• цiннiсний, тому що формують особистiсть, впливаючи на особистi

i професiйнi цiнностi;
• рефлексивний, що має на метi аналiз власної дiяльностi та коригува-

ння навчальної стратегiї;
• технологiчний, передбачаючи використання сучасних iнформацiйно-

комунiкацiйних технологiй.

Висновки та перспективи подальших дослiджень

Проведене дослiдження та узагальнення досвiду є пiдставою для твер-
дження, що в Черкаському державному фаховому бiзнес-коледжi сформо-
вано iмерсивне англомовне середовище, яке забезпечує залучення учасни-
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Рис. 5. Зворотнiй зв’язок учасникiв англомовного курсу
«Основи ефективної комунiкацiї»

Джерело: [16].

кiв освiтнього процесу до штучно змодельованого навчального простору.
Це середовище слугує своєрiдним стимулятором, що дозволяє опинитися
в умовах, наближених до реальних, та є своєрiдним викликом для прийня-
ття ефективних рiшень, сприяє розвитку критичного мислення, удоскона-
лює практичнi навички та формує фаховi компетентностi.

Методи iмерсiї, застосованi у дослiдженнi й описанi вище, пiдтвер-
джують гiпотезу про те, що iмерсивне середовище, з його здатнiстю долу-
чати користувача до iнтерактивного i реалiстичного свiту, надає унiкальнi
можливостi для пiдвищення якостi пiдготовки здобувачiв освiти, перетво-
рюючи навчання на бiльш цiкавий та захопливий процес, який пiдвищує
мотивацiю студентiв. Завдяки постiйному оновленню контенту, студенти
можуть готуватися до динамiчного та мiнливого свiту працi. Iмерсивнi
методи дозволяють створити умови для практичного застосування знань
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Таблиця 1. Узагальнення особливостей застосованих iмерсивних методiв

Фокус Занурення здобувача у англомовне середовище, створюю-
чи умови, максимально наближенi до природного процесу

Характеристика Мова — не абстрактний предмет вивчення, а iнструмент
спiлкування, засiб взаємодiї iз оточенням. Забезпечення
максимальної практики усiх видiв мовленнєвої дiяльностi:
слухання, говорiння, читання i письмо. Розвиток мовної
iнтуїцiї через контекст i спостереження. Акцент робиться
на прямому розумiннi мови, без опори на рiдну мову

Формат Онлайн, офлайн, змiшаний
Основнi прин-
ципи

Активнiсть i свiдомiсть, системнiсть, комунiкативнiсть,
мiжкультурне усвiдомлення, емоцiйнiсть, автентичнiсть

Застосування Навчання, командна робота, соцiальнi взаємодiї, розваги,
робота над проектом

Переваги Прискорення процесу оволодiння мовою, одночасне фор-
мування усiх мовних i мовленнєвих навичок, пiдвищення
мотивацiї i ефективностi процесу навчання, розвиток на-
вичок 21 столiття, подолання мовного бар’єру та страху
публiчних виступiв

Виклики Технiчнi обмеження, готовнiсть та необхiднiсть для викла-
дача володiння навичками для роботи з iмерсивними мето-
дами, психологiчнi аспекти, рiвень цифрової грамотностi

Джерело: сформовано авторами.

у ситуацiях, максимально наближених до реальних (у нашому дослiджен-
нi iмiтацiйна спiвбесiда, тренування ШI у розпiзнаваннi облич i геоданих).
Вони сприяють розвитку конкретних умiнь, якi можна застосовувати в рi-
зних ситуацiях (наприклад, умiння писати, читати, говорити, сприймати
iншомовне мовлення на слух, користуватися комунiкацiйними i iнформа-
цiйними технологiями). Iнтеграцiя в рiзноманiтнi контексти сприяє роз-
витку аналiтичних навичок та здатностi до системного мислення. Iнтер-
активнi нелiнiйнi сценарiї вимагають вiд здобувачiв освiти гнучкостi та
креативностi при пошуку рiшень, командної роботи з метою обмiну iдеями
та координацiї дiй. На нашу думку, саме у формуваннi переносних нави-
чок (transferable skills) i метанавичок (metaskills) проявляється найвагомi-
ша цiннiсть iмерсивних середовищ для закладiв освiти рiзного профiлю.

Перспективи подальших розвiдок вбачаємо у розробцi принципiв ство-
рення якiсного контенту iмерсивного середовища для рiзних освiтнiх ком-
понентiв з їх можливою iнтеграцiєю.
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The role of oral history in shaping the
historical memory of “zoomer” generation
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Russian-Ukrainian war
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Роль усної iсторiї у формуваннi iсторичної
пам’ятi при вивченнi росiйсько-української

вiйни у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв»

Олександр Реєнт, Iгор Коляда, Янiна Камбалова

Abstract. This article explores the concepts of historical memory, oral history, the “Zoomer”
generation, and methods for teaching the history of Ukraine. It examines various types of
national historical memory and identifies key factors influencing its formation, including
the role of historical space, time, and human emotions. The study underscores the central
function of historical memory and highlights how it can significantly differ among members
of the same nation living in different regions.
The authors distinguish between personal and collective historical memory and discuss the
specificities of its formation in states governed by totalitarian regimes. The article also
analyzes objects of historical memory and emphasizes the critical role of historical recollecti-
ons in shaping social and political identities. The intricate relationship between histori-
cal memory and identity is underscored, with an emphasis on its role in individual self-
identification and the cohesion of social groups. These processes are constructed through an
understanding of national history, the present, and future historical trajectories.
The authors stress the unique and invaluable contribution of firsthand testimonies from hi-
storical witnesses in shaping a nation’s memory, highlighting the necessity of conducting
interviews to open new avenues for historical reconstruction. This methodological approach
gained prominence in the 20th century, leading to the establishment of oral history as a disti-
nct field of historical research. The article reviews key historical stages and leading research
centers dedicated to oral history. The authors assert that the ongoing Russian-Ukrainian war
will undoubtedly become one of the most defining chapters of Ukraine’s modern history. As
scholars and learners document and analyze these events, oral history will serve as a crucial
tool for preserving historical memory for both contemporaries and future generations.
The study also examines a range of traditional and innovative teaching methods that
educators can use to cultivate historical memory among “Zoomer” generation learners when
studying Ukraine’s modern history. It highlights the necessity for contemporary educators to
adopt a comprehensive approach, integrating both conventional and cutting-edge pedagogical
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strategies in history education. The article particularly emphasizes the value of incorporating
firsthand testimonies from war veterans who defended Ukraine and sacrificed their lives for
its independence, as these narratives play a crucial role in shaping historical memory among
the younger generation.

Keywords: historical memory, identity, oral history, Russian-Ukrainian war, innovative history
teaching methods, learners, “Zoomer” generation

Анотацiя. У статтi розглянуто змiст дефiнiцiї понять iсторична пам’ять, усна iсто-
рiя, поколiння «зумерiв», технологiї навчання iсторiї України, схарактеризовано рiзнi
види iсторичної пам’ятi нацiй та вказано рiзноманiтнi чинники її формування, зокрема,
виявлено роль iсторичного простору, часу та людських емоцiй у процесi формування
iсторичної пам’ятi. Вказано ключову функцiю iсторичної пам’ятi. З’ясовано, що iстори-
чна пам’ять представникiв однiєї нацiї, якi проживають у рiзних регiонах може суттєво
вiдрiзнятися.
Авторами пояснено вiдмiнностi мiж особистою та колективною iсторичною пам’яттю,
специфiку формування iсторичної пам’ятi у державах з тоталiтарним режимом управ-
лiння. У статтi проаналiзовано об’єкти iсторичної пам’ятi народу. Авторами наголо-
шено, що iсторичнi спогади є основою формування соцiальних i полiтичних iдентично-
стей та пiдкреслено мiцний взаємозв’язок i взаємозалежнiсть мiж поняттями «iсторична
пам’ять» та «iдентичнiсть». Наголошено, що саме iсторична пам’ять є найважливiшою
умовою самоiдетифiкацiї особистостi та змiцнення єдностi соцiальних груп, оскiльки во-
ни конструюються в процесi розумiння iсторiї нацiї, її сучасного становища, перспектив
iсторичного розвитку.
Автори статтi наголошують на унiкальностi та надзвичайнiй цiнностi у процесi фор-
мування iсторичної пам’ятi нацiї досвiду безпосереднiх учасникiв подiй та необхiднiсть
їхнього iнтерв’ювання, що вiдкриває якiсно новi можливостi для майбутнiх iсторичних
реконструкцiй. У ХХ ст. це надало поштовх до розвитку нової дiлянки iсторичної нау-
ки — усної iсторiї. Проаналiзовано основнi iсторичнi етапи та провiднi науковi центри.
Авторами статтi наголошено на тому, що подiї сучасної росiйсько-української вiйни, без-
умовно, стануть однiєю з найважливiших сторiнок новiтньої iсторiї України. Вивчаючи
цi подiї та фiксуючи їх для iсторичної пам’ятi своїх сучасникiв i нащадкiв, дослiдники
та здобувачi освiти будуть широко використовувати метод усної iсторiї.
Авторами дослiджено рiзноманiтнi традицiйнi та iнновацiйнi методичнi прийоми, якi
сучаснi вчителi можуть поєднувати в процесi формування iсторичної пам’ятi у здобу-
вачiв освiти поколiння «зумерiв» при вивченнi новiтньої iсторiї України. Зазначено, що
сучаснi освiтяни мають комплексно використовувати весь арсенал наявних у сучаснiй
методицi навчання iсторiї традицiйних та iнновацiйних пiдходiв до вiдбору навчального
змiсту, видiв та форм освiтньої дiяльностi здобувачiв освiти. Наголошено, що знайомство
зi свiдченнями безпосереднiх учасникiв воєнних подiй, якi захищали нашу Батькiвщину
i загинули у боротьбi за її незалежнiсть на уроках iсторiї України є особливо цiнними
для формування iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» про подiї
сучасної росiйсько-української вiйни.

Ключовi слова: iсторична пам’ять, iдентичнiсть, усна iсторiя, росiйсько-українська вiй-
на, iнновацiйнi технологiї навчання iсторiї України, здобувачi освiти, поколiння «зуме-
рiв»

Постановка й обґрунтування актуальностi проблеми

На сучасному надзвичайно складному та вiдповiдальному етапi iсто-
ричного розвитку нашої Батькiвщини, в умовах вiдкритої воєнної агресiї
РФ зростає суспiльний iнтерес до усвiдомлення власного минулого з його
героїчними, драматичними i трагiчними сторiнками. Iсторична пам’ять на-
роду є чинником, що визначає характер наших особистих та колективних
уявлень про минуле, усвiдомлення i критичну оцiнку подiй сучасностi та
розумiння перспектив нашого майбутнього.
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Формуючи iсторичну пам’ять нацiї сучасним українським iсторикам
необхiдно враховувати надзвичайну роль досвiду безпосереднiх свiдкiв та
учасникiв новiтнiх подiй iсторiї України, бо це забезпечить можливостi для
майбутнiх реконструкцiй минувшини. З часом все менше залишиться без-
посереднiх свiдкiв та учасникiв найбiльш знакових подiй кiнця ХХ ст. —
початку ХХI ст., спогади яких становлять основний iнтерес для дослiдни-
кiв усної iсторiї. Тому iнтерв’ювання безпосереднiх очевидцiв iсторичних
подiй є надзвичайно актуальним. Усна iсторiя, як самостiйна галузь на-
укових дослiджень, на рiзних етапах її становлення мала свої характернi
особливостi, виконуючи запланованi завдання та вiдповiдаючи на властивi
кожному перiоду виклики.

Для процесу формування iсторичної пам’ятi сучасних здобувачiв освi-
ти поколiння «зумерiв» уснi свiдчення очевидцiв подiй сучасної росiйсько-
української вiйни вiдiграють надзвичайно важливу освiтню роль. Тому до-
слiдження традицiйних та iнновацiйних технологiй використання цих свiд-
чень на уроках iсторiї України є актуальним для розвитку iсторичної освi-
ти в умовах Нової української школи.

Аналiз наукових дослiджень

Дослiдженню проблеми формування iсторичної пам’ятi присвячено
чисельнi фундаментальнi дослiдження, як захiдної, так i української iстрi-
ографiї. Зокрема, вiтчизняним науковцем В. Бабкою у дисертацiйному до-
слiдженнi «Iсторична пам’ять як фактор полiтичного впливу в незале-
жнiй Українi» висвiтлено концептуальнi основи дослiдження iсторичної
пам’ятi, цивiлiзацiйнi моделi полiтики пам’ятi, характернi риси особливостi
формування нацiональної iсторичної пам’ятi перiоду незалежностi Укра-
їни, формування моделi нацiональної iсторичної пам’ятi пiсля Революцiї
Гiдностi (2014 р.). У статтi «Що таке iсторична пам’ять» iнформацiйно-
го ресурсу InfoScipedia проаналiзовано чинники формування колективної
iсторичної пам’ятi, особливостi цього процесу у державах з тоталiтарним
режимом правлiння. У науковiй публiкацiї Дж. Ассманна аналiзується таке
явище, як культура пам’ятi. Широке розмаїття аспектiв, факторiв i етапiв
розвитку iсторичного мислення вiд XVIII ст. до сьогодення аналiзує у своїй
монографiї «Iсторiя: розповiдь, iнтерпретацiя, орiєнтацiя» Й. Рюзен, роз-
глядаючи iсторичнi дослiдження як важливий фактор культурної орiєн-
тацiї в практичному життi. У публiкацiї Г. Родiгера та Е.Десото «Сила
колективної пам’ятi. Що пам’ятають i забувають великi групи людей?»
висвiтлено особливостi формування колективного запам’ятовування та ко-
лективного забуття.

Генезi i особливостям становленню усної iсторiї, як новому напряму
iсторичних дослiджень, у сучаснiй iсторiографiї присвячено також числен-
нi дослiдження. Одним iз теоретикiв усної iсторiї є директор вiддiлу дослi-
джень усної iсторiї Колумбiйського унiверситету р. Ґрiл, автор видатної на-
укової працi «Обгортки звуку: мистецтво усної iсторiї» та публiкацiї «Рух
без мети: методологiчнi та теоретичнi проблеми усної iсторiї». Ще одним
американським дослiдником усної iсторiї Д. Данавеєм разом iз спiвавтора-
ми було створено антологiю «Усна iсторiя: мiждисциплiнарна антологiя».
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Не менш важливе методологiчне значення має робота одного iз засновникiв
усної iсторiї, як самостiйної наукової галузi, А.Невiнса «Усна iсторiя: як
i чому вона народилася». Змiни, якi вiдбулися у сучасних дослiдницьких
стратегiях у зв’язку з переходом вiд дослiджень на макрорiвнi до дослi-
джень з позицiї окремого iндивiда та його повсякденного життя, аналiзує
у своїй науковiй працi «Усна iсторiя: становлення, проблематика, методо-
логiчнi засади» українська дослiдниця О. Кiсь. Як метод та методологiю
дослiджень усну iсторiю розглядають та коментують українськi дослiдницi
В. Середа та Л. Малес.

Розробцi теорiї генерацiй суспiльства та опису 7 архетипiв людських
поколiнь, якi мають спiльний колективний досвiд, присвячено видатну
наукову працю В. Штрауса та Н. Хоува «Поколiння: Iсторiя майбутнього
Америки, 1584–2069». Дослiдниця Н. Городня аналiзує чинники формува-
ння iсторичної пам’ятi у сучасної української молодi. Українськi науковцi-
методисти П. Вербицька, О.Томаченко, О. Удод пов’язують процес форму-
вання iсторичної пам’ятi здобувачiв освiти з завданнями сучасної iстори-
чної освiти. Останнiм часом в Українi з’являються працi, присвяченi опису
подiй росiйсько-української вiйни на основi усних свiдчень очевидцiв подiй,
зокрема, авторами статтi аналiзуються книги iз серiї «Нескоренi Українцi»,
присвячених загиблим студентам iсторичного факультету УДУ iменi Ми-
хайла Драгоманова, укладачем яких є доктор iсторичних наук, професор
кафедри методологiї та методики суспiльних дисциплiн цього факультету,
заслужений працiвник освiти України I. Коляда.

Виокремлення аспектiв проблеми, якi ще недостатньо
вивченi

Однак ряд питань формування iсторичної пам’ятi засобами усної iсто-
рiї потребують подальшого аналiзу та дослiдження сучасними науковцями
та дидактами-методистами. Однiєю iз таких проблем є дослiдження ком-
плексної теоретико-методичної взаємодiї процесу формування iсторичної
пам’ятi у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» з усноiсторичними метода-
ми дослiдження та iнновацiйними технологiями навчання iсторiї в умовах
Нової української школи.

Мета дослiдження полягає у необхiдностi з’ясування ролi усної
iсторiї у процесi формування iсторичної пам’ятi сучасних здобувачiв освiти
поколiння «зумерiв». У зв’язку з цим автори визначають такi завдання
дослiдження:

• охарактеризувати феномен iсторичної пам’ятi, її рiзновиди та чинни-
ки її формування;

• обґрунтувати унiкальнiсть та цiннiсть дослiдження досвiду безпосе-
реднiх учасникiв подiй росiйсько-української вiйни для формування
iсторичної пам’ятi молодої генерацiї українцiв, охарактеризувавши
особливостi такої галузi спецiальних iсторичних дисциплiн як усна
iсторiя;

• проаналiзувати традицiйнi та iнновацiйнi технологiї формування iсто-
ричної пам’ятi у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» в умовах Но-
вої української школи.
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Виклад основного матерiалу

Iсторична пам’ять є складним феноменом, який полягає у закрiпленнi,
збереженнi та реконструкцiї у людськiй свiдомостi iсторичного минулого
нацiї, що вiдображається на процесi сприйняття сучасностi i значною мiрою
обумовлює подальшi дiї. Iнформацiйним ресурсом InfoScipedia дефiнiцiя
«iсторична пам’ять» трактується як феномен суспiльної свiдомостi, який
можна вiднести i до сфери соцiальної психологiї, i до сфери iдеологiї [27].

Концепцiя «iсторичної пам’ятi», яку часто визначають ще як «ко-
лективну пам’ять», «соцiальну пам’ять», «полiтику пам’ятi», наголошує
К. Хайт, стосується способiв, за допомогою якої окремi групи соцiуму, ко-
лективи та нацiї конструюють i ототожнюють себе з певними наративами
про iсторичнi перiоди чи подiї. Такi iсторичнi спогади є основою форму-
вання соцiальних i полiтичних iдентичностей i також часто змiнюються
у зв’язку з поточним iсторико-полiтичним моментом [17].

Феномен iсторичної пам’ятi, на думку українського дослiдника В. Баб-
ки, виражений у рiзних у сферах суспiльного життя. Зокрема, полiтичнiй,
соцiальнiй, культурнiй. Так, за твердженням В.Бабки, у полiтичнiй сферi
iсторична пам’ять є предметом державної полiтики, фактором конструю-
вання полiтичної нацiї, передумовою мiжетнiчної та мiжнацiональної iнте-
грацiї, а iнодi конфлiктiв, засобом ретрансляцiї цiнностей полiтичної куль-
тури [1].

Кожна людина має власну iсторичну пам’ять. У зв’язку з тим, що
iсторичнi факти кожен сприймає з погляду своїх особистих iнтересiв i упо-
добань, особиста iсторична пам’ять є суб’єктивною та вибiрковою. Водно-
час у громадах формується колективна (соцiальна) iсторична пам’ять, яка
обумовлюється рядом таких чинникiв: расовi, етнiчнi, нацiональнi, релi-
гiйнi, гендернi, а також iсторичним простором та часом. Причому бiльший
вплив на формування iсторичної пам’ятi має саме мiсце проживання, а не
етнiчна приналежнiсть. Тому iсторична пам’ять представникiв однiєї нацiї,
якi проживають у рiзних регiонах суттєво вiдрiзняється [5].

У державах з тоталiтарним режимом правлiння iсторична пам’ять ча-
сто перетворюється на об’єкт полiтики i формується пiд iдеологiчнi та по-
лiтичнi завдання, виступаючи потужним iнструментом пропаганди. Транс-
формуючись у масову свiдомiсть суспiльства, iсторична пам’ять створює
колективнi уявлення про минуле [27].

Народи багатьох країн назавжди запам’ятали епоху Другої свiтової
вiйни. 8 травня для населення України та захiдних країн є, насамперед, не
символом звитяги одних народiв над iншими, а днем спогадiв про спiль-
ну катастрофу. Поняття «вiйна» для Європи є асоцiацiєю минувшини, яка
скiнчилася i бiльше не має повторюватися. На жаль, людство погано за-
своїло цей урок iсторiї i тому нинi українцi на власному жахливому досвiдi
усвiдомлюють реiнкарнацiю давно минулої епохи.

Водночас, коли мешканцiв РФ просять пригадати Другу свiтову вiй-
ну, вони здебiльшого перераховують рiзнi подiї, якi вiдбулися на територiї
СРСР, зокрема Сталiнградську та Курську битви, постiйно акцентуючи
увагу на перемогах i втратах виключно росiйського народу. Росiяни навiть
не називають цю вiйну Другою свiтовою вiйною — для них це «Велика Вi-
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тчизняна вiйна». Цi спогади завдяки державнiй пропагандi путiнського ре-
жиму у РФ на сучасному етапi набули особливої форми «победобесия» [5].

Час як iнший визначальний чинник формування iсторичної пам’ятi,
на думку Н. Городньої, пов’язаний з особистим досвiдом людей, що живуть
в рiзнi iсторичнi перiоди. Це обумовлює її вiдмiннiсть у рiзних поколiнь,
що мають особистий колективний життєвий досвiд. Через зв’язок поко-
лiнь формується iсторична пам’ять народу. В якостi ще одного ключового
чинника формування iсторичної пам’ятi можна розглянути людськi емо-
цiї. Адже найбiльше запам’ятовуються тi подiї, якi справили на людину
найсильнiше враження, викликавши рiзноманiтнi емоцiї, як позитивнi, так
i негативнi. Саме це дозволяє подiям бути надовго зафiксованими в наро-
днiй пам’ятi, iнодi не лише одного поколiння очевидцiв, а й на сотнi рокiв
потому [5].

Мiж поняттями «iсторичної пам’ятi» та «iдентичностi» iснує мiцний
взаємозв’язок та взаємозалежнiсть, оскiльки збереження iсторичної пам’ятi
є найважливiшою умовою самоiдентифiкацiї особистостi та змiцнення єдно-
стi соцiальних груп. Iдентичнiсть кожної особистостi конструюється в про-
цесi розумiння iсторiї нацiї, її сучасного становища, перспектив iсторичного
розвитку, а отже, iсторична пам’ять є ключовим фактором формування са-
ме цiєї iдентичностi. Пiдкреслюючи цей факт, Дж. Ассманн визначає «iден-
тичнiсть» як «полiтичну уяву», зумовлену «культурною пам’яттю» [14].

Iсторична пам’ять, як наголошує П. Вербицька, є основою для визна-
чення особистiстю власної iдентичностi, сприйняття та поваги до вибору
iншої людини, iнтеграцiї та консолiдацiї спiльноти на основi загальнолюд-
ських цiнностей [Вербицька 2012]. Зрозумiти спогади населення конкретної
країни означає зрозумiти iстотне про нацiональну iдентичнiсть її наро-
ду. Iсторична традицiя та нацiональна пам’ять вiдiграють ключову роль
у формуваннi самоiдентифiкацiї кожної нацiї. Iсторична пам’ять допомагає
науковцям та освiтянам використовувати давно минулу iсторiю в сучасних
реалiях. Дослiдник Й. Рюзен стверджує, що iсторична пам’ять «перетво-
рює iнодi сухi академiчнi iсторiї, якi ми дослiджуємо, пишемо та виклада-
ємо, на «частину соцiальної реальностi» [24].

До iсторичної пам’ятi вiдносять об’єкти духовної культури, зокрема
такi, як вiдповiднi образи, символи, мiфи, ритуали та iсторiографiчнi ре-
презентацiї, просторовi та часовi подiли держави, а також матерiальнi за-
лишки минулого та матерiальнi об’єкти сучасностi: нацiональнi iсторичнi
хронiки, цивiльнi довiдники i пiдручникiв iсторiї, матерiали державних ар-
хiвiв i музеїв, пам’ятники, меморiали, територiї, слова, розповiдi очевидцiв
та багато iншого. До таких об’єктiв слiд вiднести i мiсця iсторичних подiй,
якi на думку науковцiв П. Нора та Л. Крiцмана, не є мiсцями у вузькому ро-
зумiннi, вони визначаються як своєрiднi точки перетину, де формується та
концентрується пам’ять суспiльства [19]. Водночас, Г. Родiгер та Е. Десото
стверджують, що колективна пам’ять нацiї не є фiксованою, вона змiнює-
ться з плином часу. Колективне запам’ятовування означає, що колективне
забуття також вiдбувається [21].

На сучасному етапi, наголошує О. Кiсь, з його викликами, особливо-
го значення набувають новi методи iсторичного дослiдження [9]. Мiкро-
iсторiя, iсторiя повсякдення, соцiальна iсторiя дали змогу вивчати минуле
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в його антропологiчному вимiрi: не на макрорiвнi, як це було у традицiйних
дослiдженнях, а з позицiї окремого iндивiда та його повсякденного життя.
Визнаючи унiкальнiсть та високу цiннiсть досвiду безпосереднiх учасни-
кiв подiй минулого для формування iсторичної пам’ятi нацiї, дослiдники
iсторiї визнають необхiднiсть їхнього iнтерв’ювання для якiсно нових мо-
жливостей iсторичних реконструкцiй. Усе це активiзувало розвиток усної
iсторiї. Так, усна iсторiя, зазначає українська соцiологиня В. Середа, це ще
i глибоке бiографiчне або тематичне iнтерв’ю зi свiдком-учасником подiї-
/подiй. Це розповiдь, пiд час якої респонденти, у взаємодiї з iнтерв’юєром,
осмислюють свiй iндивiдуальний досвiд i спiввiдносять його з офiцiйними
iсторичними дискурсами та макросоцiальними процесами[12].

«Люди завжди оповiдали свої iсторiї у розмовах. Столiттями iсторiя
передавалася з вуст в уста... Усi в той чи той спосiб оповiдають про минулi
подiї, тлумачать їх, надають їм значення, пiдтримуючи живу колективну
iсторiю. Навiть у наш час всезагальної письменности та розмаїтих засо-
бiв зв’язку (...) бiльшiсть людей формує засади свого розумiння власної
минувшини через розмову з iншими», — зазначив один з теоретикiв усної
iсторiї Роналд Ґрiл у передмовi до своєї наукової працi «Обгортки звуку:
мистецтво усної iсторiї» [22].

Своїм iснуванням термiн «усна iсторiя» завдячує манхетенському лi-
тератору Джозефу Ґоулду, який ще у серединi 1930-х рр. мав намiр (який,
втiм, так i не було реалiзовано) написати книгу пiд назвою «Усна iсто-
рiя нашого часу». Не зважаючи на подальшi спроби науковцiв замiнити
цей термiн iншими, наприклад, «усне документування» чи «жива iсторiя»
успiху не мали. Термiн «усна iсторiя» нинi є загальновизнаним, вiн ви-
користовується у науковому апаратi багатьох суспiльних та гуманiтарних
наук. У академiчному контекстi це поняття вперше використав у 1938 р.
журналiст, бiограф, iсторик, А. Невiнс, який у своїй працi «Усна iсторiя:
як i чому вона була народжена» довiв, що виникнення такого жанру дослi-
джень є закономiрнiстю у розвитку технiчного проґресу [18]. Iнституцiйно
цей напрям було оформлено у 1948 роцi, зi створенням «Центру дослiдже-
ння усної iсторiї» при Колумбiйському унiверситетi. Спочатку дослiдники
усної iсторiї визначали ключовими своїми завданнями: збiльшення дже-
рельної бази, формування нових архiвiв з транскриптiв iнтерв’ю, записа-
них попередньо на аудiоплiвку. Так вiдбувся початковий етап становлення
усної iсторiї як особливого напрямку iсторичних дослiджень. Надалi генеза
усної iсторiї пройшла кiлька етапiв, у межах кожного з яких сформувалися
новi поколiння дослiдникiв. Д. К.Данавей видiляє принаймнi чотири таких
генерацiї вчених [15].

Перший етап (1940-i — середина 1960-х рр.) — перiод становленням
усної iсторiї та дiяльнiсть перших фахiвцiв. Це були А. Невiнс та Л. Стар,
якi разом зi своїми колеґами вбачали в уснiй iсторiї засiб збору та фiксацiї
усних спогадiв видатних i впливових iсторичних дiячiв, як важливий iн-
струмент для майбутнiх дослiджень бiографiй видатних осiб. На цьому ета-
пi було засновано й упорядковано основнi архiви з усної iсторiї у США[22].

Упродовж другого етапу (кiнця 1960-х — у 1970-х рр.) вiдбувся швид-
кий розвиток усної iсторiї як галузi iсторичних дослiджень, коли виникали
новi центри, започатковувалися новi архiви та колекцiї, реалiзовувалися
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рiзнi проєкти. Завдання усної iсторiї тепер пов’язують з процесами зроста-
ння антропологiзацiї iсторичних дослiджень та пiднесенням рiзноманiтних
суспiльних рухiв. З’являється велика кiлькiсть проєктiв з етнiчної, реґiо-
нальної, локальної iсторiї та застосовується гендерний пiдхiд до iсторичних
дослiджень. Упродовж цього перiоду з’являються такi провiднi дослiдни-
цькi центри та асоцiацiї дослiдникiв з усної iсторiї у свiтi: Асоцiацiя усної
iсторiї (1966 р.), нацiональнi асоцiацiї усної iсторiї в Австралiї (1970), Кана-
дi (1975) та Великiй Британiї (1973). Цi асоцiацiї виконували ряд важливих
завдань: створення форумiв для наукової полемiки та обмiну iнформацi-
єю, координацiя дiяльностi реґiональних та локальних центрiв усної iсторiї,
фiнансова пiдтримка проєктiв, публiкацiя результатiв дослiджень, забезпе-
чення доступностi архiвiв тощо. У 1975 р. Роналд Ґрiл у своїй програмнiй
статтi «Рух без мети: методологiчнi та теоретичнi проблеми в уснiй iсторiї»
започаткував дискусiю про взаємозалежнiсть iндивiдуальної та колектив-
ної пам’ятi та дiалогiчну природу iнтерв’ю, яка продовжилася i у наступно-
му етапi у 1980-х рр. У 1970-х рр. з’являється значна кiлькiсть навчальних
курсiв, пiдручникiв та методичних посiбникiв з усної iсторiї, що свiдчило
про зростання масового iнтересу до цiєї галузi [22].

Упродовж третього етапу (1980-тi рр.) сформувалося нове поколiння
вчених-дослiдникiв усної iсторiї, якi отримали фахову освiту саме з цiєї
галузi. Розпочалася жвава дискусiя про спiввiдношення академiчностi та
аматорства в уснiй iсторiї i статус цiєї галузi. Усна iсторiя набуває статусу
повноцiнної наукової дисциплiни. Утверджується пiдхiд, що усна iсторiя
є не стiльки процесом, створення нових першоджерел, а скiльки спосо-
бом вiдтворення самої iсторiї. Вченi пiдкреслюють зв’язок мiж даними
усної iсторiї та людською пам’яттю. Так, розпочинається дискусiя щодо
проблем пам’ятi (її полiстадiальностi, вибiрковостi, фраґментарностi то-
що) та опосередкованостi життєвим досвiдом очевидця його спогадiв про
подiї минулого. У 1990-х рр. з’являється тенденцiя до визнання мiждисци-
плiнарного характеру усної iсторiї. Це обґрунтовувалося тим, що методами
i матерiалами усної iсторiї активно послуговуються вченi, якi займаються
дослiдженнями з великої кiлькостi суспiльно-гуманiтарних наук: соцiологи,
iсторики, психологи, антропологи, етнологи, краєзнавцi, лiнґвiсти [9]. Так
про специфiку соцiологiчних дослiджень зазначає А. Прохорова у своїй ро-
ботi «Застосування методологiї усної iсторiї в якiсницьких соцiологiчних
дослiдженнях»: 1) така iнформацiя не є повнiстю об’єктивною, це лише
iнтерпретацiя рiзними учасниками одних i тих самих фактiв; 2) свiдчен-
ня рiзних опитуваних очевидцiв вiдображають сконструйовану реальнiсть;
3) опитування передбачає широке охоплення респондентiв з рiзних суспiль-
них прошаркiв; 4) об’єктом i предметом вивчення усної iсторiї зазвичай є
приватна, не офiцiйно задокументована, сфера життя; 5) отримана iнфор-
мацiя не завжди є повнiстю адекватною описаним подiям, оскiльки перева-
жно стосується травматичного досвiду та емоцiйних реакцiй респондентiв;
6) iнформацiя носить оповiдальний характер [10]. Л. Малес наголошує, що
усну iсторiю можна розглядати на перетинi рiзних дисциплiнарних мето-
дологiчних засад. Її можна використовувати як певний тип iсторичних да-
них, як спосiб написання iсторiї конкретного суспiльства, епохи, як «живу»
iсторiю, не застиглу в документi, а тому включену у триваюче суспiльне
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буття: озвучену устами оповiдача з неминучим перефразуванням, вiдобра-
женням власної позицiї, зрештою, зi знятими соцiальними вiдносинами [12].
На думку Боднар I., автор усноiсторичних дослiджень водночас виступає
в ролi i пасивного спiвучасника подiй, якi вiн вивчає, i «спiвтворцем но-
вих джерел зi сучасної епохи», «зустрiчається з моральними сумнiвами на
кожному етапi своєї роботи, починаючи вiд вибору теми до iнтерпретацiї
й аналiзу джерел» [2].

У 1990-х рр. усна iсторiя продовжує активно здобувати офiцiйне ви-
знання. У 1996 р. на IX мiжнароднiй конференцiї з усної iсторiї в Ґетеборзi
(Швецiя) засновано «Мiжнародну асоцiацiю усної iсторiї». Зростає кiль-
кiсть академiчних видань. Найвiдомiшими з них нинi є: The Oral History
Review [26] (Асоцiацiя усної iсторiї (США), Words and Silences: The journal
of the International Oral History Association (Журнал мiжнародної Асоцiа-
цiї усної iсторiї) [29], Oral History Journal (Журнал Товариство усної iсторiї
Великої Британiї) [20].

Науковцi мають великий досвiд використання усноiсторичних пiдхо-
дiв для вивчення травматичного досвiду учасникiв, свiдкiв та жертв рi-
зних збройних конфлiктiв та воєн упродовж ХХ-ХХI ст. Подiї сучасної
росiйсько-української вiйни, безумовно, стануть однiєю з найважливiших
сторiнок сучасної iсторiї нашої держави. Вивчаючи цi подiї та фiксуючи
їх для iсторичної пам’ятi нащадкiв, дослiдники широко практикують ви-
користання методу усної iсторiї. Дослiдження подiй росiйсько-української
вiйни проводяться вже з 2014 р. Так, в Українському iнститутi нацiональ-
ної пам’ятi вже з 2015 р. започатковано проєкт «Усна iсторiя росiйсько-
української вiйни», метою якого є збiр, опрацювання та оприлюднення
усних свiдчень учасникiв та очевидцiв подiй росiйсько-української вiйни [11].
На сучасному етапi колекцiя записаних працiвниками Iнституту або ж
прийнятих на зберiгання вiд iнших установ та приватних дослiдникiв свiд-
чень складається з 317 iнтерв’ю. У 2024 р. було пiдготовлено iнформацiйнi
матерiали до 10-ої рiчницi вiд початку росiйсько-української вiйни [8].

На сучасному етапi розвитку системи освiти у всьому свiтi педаго-
ги мають навчати представникiв поколiння здобувачiв освiти, народжених
у новому тисячолiттi i вiдомих як «поколiння зумерiв» (походить вiд англ.
Generation Z). Теорiя генерацiй виникла у науковому середовищi з часу по-
яви у 1991 р вiдомої наукової працi «Generations: The History of America’s
Future, 1584 to 2069» американських дослiдникiв демографа Нейла Хоува
та iсторика Вiльяма Штрауса, якi видiлили 7 архетипiв людських поко-
лiнь: поколiння переможцiв або GI (народилися в 1901—1922); мовчазне
поколiння (1923—1942); поколiння бумерiв або Baby Boom (1943—1963);
поколiння Х (1963—1982); поколiння Y (1982—1995 (2000); поколiння Z
(1995(2000)—2010), поколiння Альфа α (2010—до сер. 2020-х рр.).

Представниками генерацiї «зумерiв» називають представникiв шосто-
го поколiння, народжених приблизно з 1995 по 2010-i рр. Вони ще з ди-
тинства знайомi з можливостями мобiльного зв’язку, Iнтернету, вмiють
користуватися сучасними цифровими технологiями та соцiальними медiа-
ресурсами. «Зумери» активно користуються VR-технологiями, 3D-реаль-
но-стю, ноутбуками, смартфонами, планшетами тощо. Тому в процесi фор-
мування iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти цього поколiння виклика-
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тиме зацiкавлення поєднання вчителями традицiйних та iнновацiйних ме-
тодичних прийомiв навчання з використанням сучасних гаджетiв у якостi
засобiв навчання. Здобувачi освiти поколiння «зумерiв» прагнуть легкого
доступу до джерел iнформацiї та очiкують негайного зворотного зв’язку.
У здобувачiв освiти цього поколiння iсторична пам’ять українцiв поча-
ла пробуджуватися саме в умовах росiйсько-української вiйни. Iсторична
пам’ять допомагає їм зрозумiти, як минуле української нацiї формувалося,
зберiгалося та передавалося у соцiумi, усвiдомлювати свiй зв’язок з мину-
лим своїх пращурiв. Саме це дозволяє вчителю iсторiї формувати у них
багатий навчальний досвiд, який iнодi ставить пiд сумнiв ту iсторiю, яку
вони ранiше сприймали як належне, i невизнану iсторiю, яку у суспiльствi
часто замовчували або уникали. Формування iсторичної пам’ятi засобами
усної iсторiї у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» «має потенцiал для
створення нових форм солiдарностi та бачення справедливостi» [23].

Формуючи iсторичну пам’ять, вчитель отримує змогу послiдовно ви-
ховувати у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» патрiотичну мотивацiю,
що забезпечить в майбутньому формування та реалiзацiю iнновацiйно-
го потенцiалу українського народу i суспiльну активнiсть нової генерацiї
українцiв. У цьому процесi вчителю iсторiї не варто забувати про те, що
ефективнiсть полiтики iсторичної пам’ятi забезпечується завдяки тому, що
символи, традицiї та iсторичнi пам’ятки, якi позитивно впливають на ди-
намiку нацiонально-патрiотичних мотивацiй та почуттiв, неминуче (i часто
цiлком свiдомо) мають наповнюватися якiсно новими смислами та цiнно-
стями [25].

Сучасним учителям iсторiї варто взяти до уваги те, що новому поко-
лiнню здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» необхiдно не лише отримува-
ти освiтню iнформацiю про нацiональних героїв та визначнi подiї минулого
нашої Батькiвщини, а сформувати практичнi компетентностi застосовува-
ти цi знання. П. Вербицька наголошує, що здобувачам освiти поколiння
«зумерiв» у майбутньому дорослому життi необхiдно буде «бути готовим
до конструктивного дiалогу з представниками рiзних культур, носiями рi-
зної iсторичної пам’ятi, виробити толерантне ставлення до них, повагу до
їхнiх поглядiв та уподобань» [4].

Формуючи iсторичну пам’ять здобувачiв освiти поколiння «зумерiв»,
вчителi iсторiї мають брати до уваги ключовi чинники, якi переважно
впливають на цей процес. У своєму дослiдженнi Н. Городня видiляє такi
чинники формування iсторичної пам’ятi української молодi, як власний
досвiд, спогади членiв родини, традицiйнi сiмейнi iсторiї, розповiдi това-
ришiв, знайомих та колег, очевидцiв iсторичних подiй, якi не є родичами,
засоби друкованого слова, документальнi та художнi фiльми, телевiзiйнi
програми, засоби масової iнформацiї, iнтернет-ресурси. До них також на-
лежать: пам’ятки iсторiї, музеї, виставки [5].

Як представники нового поколiння, здобувачi освiти поколiння «зуме-
рiв» потребують консолiдацiї у освiтньому процесi педагогiчних традицiй
та iнновацiй. У розв’язаннi означеної проблеми необхiдно виходити з осо-
бливостей органiзацiї сучасного уроку iсторiї України у контекстi вимог
компетентнiсного навчання в умовах Нової української школи, арсеналу
наявних у сучаснiй методицi традицiйних та новiтнiх пiдходiв до вiдбору
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навчального змiсту з iсторiї України, iнновацiйних технологiй навчання
iсторiї України. Це передбачає поєднання вчителями традицiйних методи-
чних прийомiв навчання з iнновацiйними технологiями пiд час формува-
ння iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв». Зокрема,
до традицiйних прийомiв навчання iсторiї України вiдноситься аналiтична
(сократiвська) бесiда. Проводячи такi види бесiди, вчителi iсторiї України
мають постiйно звертати увагу здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» на
приклади iсторичної пам’ятi — спогади людей про подiї, очевидцями яких
вони були, культурної пам’ятi про те, яким було життя пiд час певних iсто-
ричних перiодiв або нацiональної пам’ятi, яка вшановує життя та смерть
героїв нашої нацiї — вони концентрують увагу на тому, що це «значущий
зв’язок мiж минулим, теперiшнiм i майбутнiм» [24].

Щоб цей прийом роботи викликав зацiкавлення у здобувачiв освi-
ти поколiння «зумерiв», аналiтичнi бесiди можна проводити як «зустрiч
з очевидцями подiй» у форматi вiдеоконференцiї, використовуючи сервiси
вiдеотелефонного зв’язку Google Meet або Zoom. Пiсля проведення зустрi-
чi, запитуючи школярiв про значення та конструкцiї певних iсторичних
спогадiв, вчитель iсторiї може запропонувати їм виконання завдання, яке
сприятиме формуванню навикiв критичного мислення, шляхом пiдготов-
ки вiдповiдi на запитання на зразок: «Хто з iсторичних дiячiв, про яких
йшлося на уроцi, на вашу думку, запам’ятається нащадкам? Чому?»; «Яка
авторська версiя минулого має бути зафiксована та збережена для насту-
пних поколiнь? Аргументуйте свою думку»; «Як оповiдь очевидця змiнила
ваше сприйняття подiї? У чому виявився суб’єктивiзм в описi подiй?».

До традицiйних методичних прийомiв слiд також зарахувати робо-
ту з такими наочними засобами, як подiєвi художнi полотна та художнi
портрети видатних персоналiй української iсторiї. Портретнi зображення
iсторичних дiячiв здобувачi освiти можуть знаходити у мережi Iнтерне-
ту самостiйно. Можна запропонувати вчителю об’єднати здобувачiв освiти
у кiлька малих груп i провести веб-квест. Переможцем стає команда, яка
знайде бiльше зображень запропонованих для пошукiв портретiв видатних
iсторичних персоналiй, або подiєвих картин рiзних авторiв, присвячених
подiям, якi вивчаються на уроцi. Ще одним з традицiйних прийомiв фор-
мування iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти є їх регулярне ознайомле-
ння, починаючи з курсу «Вступ до iсторiї України», з основними iстори-
чними пам’ятками рiзних типiв: речовими, писемними (стародруки, архiв-
нi матерiали, книги), етнографiчними (народнi свята, обряди, традицiї),
вiзуальними (фотодокументи, iсторичнi портрети, художнi полотна, пла-
кати, карикатури на iсторичну тематику, сучаснi фотоматерiали), усними
(мiфи, перекази, легенди, народнi пiснi, думи, спогади). Як i у попередньо-
му прийомi, вчитель може активно залучати здобувачiв освiти до пошуку
iнтернет-ресурсiв. Це забезпечить формування у здобувачiв освiти поколi-
ння «зумерiв» поглибленого iнтересу до iсторичної спадщини нашого на-
роду.

Регулярне використання здобувачами освiти поколiння «зумерiв» iн-
формацiйних ресурсiв Iнтернету, у тому числi таких, якi мiстять вiдомостi
про iсторичну пам’ять українського народу допоможе здобувачам освiти
поколiння «зумерiв» значно поглибити свої знання та розвинути навички
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i вмiння, необхiднi для подальшого удосконалення рiвня знань i предме-
тних компетентностей з iсторiї України. До таких ресурсiв можна вiднести
матерiали на офiцiйному веб-сайтi Українського iнституту нацiональної
пам’ятi: YouTube канал братiв Капранових iменi Т. Г. Шевченка, YouTube
канал «Iсторiя без мiфiв», канал «Козак UA», YouTube канал «Iсторична
правда в деталях», YouTube канал «Байки Леценцiата», YouTube канал
«Галицький лев» та багато iнших [13]; українськi iсторичнi фiльми, розмi-
щенi в YouTube, виступи сучасних вiтчизняних та зарубiжних полiтичних
дiячiв тощо. У здобувачiв освiти поколiння «зумерiв», якi з дитинства зна-
ють «дорогу до Iнтернету», використання iнтернет-ресурсiв перетворить
процес вивчення iсторiї України i формування на цiй основi їхньої особи-
стої iсторичної пам’ятi у захопливу мандрiвку до минулого нашої Батькiв-
щини.

Особливу цiннiсть для формування у сучасних здобувачiв освiти iсто-
ричної пам’ятi матимуть спогади очевидцiв (свiдкiв чи учасникiв) iстори-
чних подiй. З допомогою цих свiдчень здобувачi освiти «поколiння зуме-
рiв» мають змогу отримати iнформацiю про велику кiлькiсть ключових
подiй «з перших вуст»: про боротьбу за незалежнiсть України; участь
українцiв у полiтичнiй боротьбi, боротьбi за права людини; про сучасне
життя представникiв рiзних етносiв та релiгiйних конфесiй в Українi; про
повсякденне життя мiських та сiльських мешканцiв у рiзнi етапи державо-
творення в Українi.

У процесi формування iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти поколiн-
ня «зумерiв» про подiї росiйсько-укранської вiйни надзвичайно важливим
методичним прийомом стане їх ознайомлення з розповiдями безпосереднiх
учасникiв воєнних подiй. Також необхiдно аналiзувати спогади родичiв,
друзiв та побратимiв героїв, якi загинули у боротьбi за неї. Так, доктором
iсторичних наук, професором кафедри методологiї та методики суспiльних
дисциплiн iсторичного факультету, професором Українського державного
унiверситету iменi Михайла Драгоманова (м. Київ), заслуженим працiв-
ником освiти України I. А. Колядою було iнiцiйовано проєкт «Нескоренi
Українцi», який передбачає написання бiографiй випускникiв iсторичного
факультету, що полягли смертю хоробрих, ставши на захист України у ро-
ки росiйсько-української вiйни (2014–2025 рр.). Проєкт передбачає видан-
ня книг у жанрi «бiографiя у спогадах», i складається зi спогадiв рiдних,
близьких, друзiв, однокласникiв, однокурсникiв, вчителiв, викладачiв та
побратимiв про сучасних героїв України. У ходi реалiзацiї проєкту уже
пiдготовлено i видано ряд книг про студентiв iсторичного факультету Де-
ниса Рачiнського [6], Богдана Сагуна [7] та Романа Солоху[3].

За iдеєю автора цi видання та вмiщенi спогади мають допомогти су-
часному вчителю iсторiї України при вивченнi теми присвяченiй сучаснiй
росiйсько-українськiй вiйнi перетворити сухi факти, на яскравi образи сьо-
годення, що стає минулим, сформувати усвiдомлення здобувачами освiти
поколiння «зумерiв» мотивацiї старших сучасникiв стати на захист незале-
жностi України, сприяти формуванню їхньої нацiональної самосвiдомостi
та патрiотизму. Реалiзацiї цього завдання може слугувати використання
на уроцi iсторiї України, наприклад, спогадiв мами випускника iсторично-
го факультету Дениса Рачiнського (iм’я Дениса носить нинi одна iз вулиць
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м. Києва) Жанни Рачiнської: «... Революцiя гiдностi у 2014 роцi сильно
вплинула на твої погляди та вчинки. Iз друзями ви активно брали участь
у рiзних акцiях та прагнули змiн в Українi. За три днi до свого 16-рiччя
ти пiшов до навчально- тренувального табору полку «Азов» добровольчого
формування, що створене в травнi 2014 року i ввiйшло до складу Нацiо-
нальної гвардiї України у листопадi 2014 року. Вiн знаходився на заводi
«Атек», i тебе взяли. Уся сiм’я дуже переживала, i я вже хотiла йти роз-
мовляти з командиром. Але настiльки мудрим i розумним виявилося твоє
керiвництво, що пояснило тобi i переконало в тому, що тобi необхiдно ще на-
братися знань, здобути освiту, щоб принести набагато бiльше користi своїй
країнi. I ти 17 серпня прийшов додому, гордий i задоволений, що отри-
мав хоч маленький досвiд. А я була просто щасливою!» [6]. Також можна
використати спогади Олександри Сагун, мами Богдана Сагуна: «Увечерi
24 лютого 2022 року син сказав, що я повинна їхати на Воскресенку до
своїх рiдних, бо залишатися однiй вдома небезпечно, а сам iде до вiйськ-
комату. Я хотiла вiдмовити сина, але вiн сказав, що це його рiшення i що
я завжди пiдтримувала його, i зараз йому потрiбна моя пiдтримка. Богдан
пiшов 25 лютого 2022 року. Спочатку Богдан був у ТрО Шевченкiвсько-
го району. 7 березня 2022 року пiдроздiл сина перекинули на Варшавське
шосе. Менi нiколи ранiше не доводилося так хвилюватися за сина, як iз
початку повномасштабної вiйни». Використання цих свiдчень може стати
дидактичною основою для органiзацiї таких рольових iгор на уроцi, як
iсторичнi дебати, «мiкрофон», «Займи позицiю» або як основи для засобу
навчання «драматизацiя».

Формуванню уявлень про першi днi вiйни, про героїчну оборону Ки-
єва (лютий — березень 2022 р) вчителю iсторiї допоможе використання
спогадiв побратима Дениса Андрiя Воїнова, псевдо «Плов»: «З перших
днiв повномасштабної вiдкритої агресiї путiнської РФ проти України (лю-
тий 2022 року) Денис разом iз нами — вiрними друзями — вступив до лав
ТрО... Ми рвалися в бiй, аби завдати ворогу якнайбiльше втрат. Нашi сер-
ця кипiли помстою до рашистських окупантiв. Ми були задiянi в нiчних
чергуваннях, якi, на перший погляд, були для нас досить нудними, але
жарти та пiдтрунювання одне одного, яке є невiддiльною частиною нашої
дружби, допомагали нам скоротати час... нам стали доручати виконання
досить нелегких завдань. Так, важливим завданням став захист та кон-
воювання однiєї з наших бойових машин БМ-21 «Град»... Ми прагнули
стати до вiдкритого бою з ворогом, щоб особисто нищити оркiвську орду,
що плюндрувала нашi мiста та села, збиткувалася над нашими людьми.
Проте, наш малий бойовий досвiд, недостатнiсть вiйськового фаху, змушу-
вав нас виконувати поставлене командирами завдання. Але й воно для нас
було не менш небезпечним та не менш нищiвним для ворога» [6]. Це ж зав-
дання допомагає реалiзувати спогад Андрiя Сагуна, тата Богдана Сагуна:
«Водночас, на вулицi Овруцькiй, що неподалiк вiд нашого будинку, роз-
ташувався районний штаб ТрО ЗСУ, i ми разом iз Богданом направилися
до цього штабу. До складу ТрО брали всiх охочих. Процедура була до-
сить нетривалою. Подали данi паспорта Богдана, i того ж дня вiн отримав
зброю i був зарахований до 207 батальйону ТрО 112 ОБрТрО... Проблем
зi зброєю жодних, а ось iз забезпеченням — суттєвi проблеми. Майнове,
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продовольче, медичне, фiнансове, транспортне та iншi види забезпечення
були просто вiдсутнi. Вдягався, хто як змiг... Десь пiсля 8 березня 2022 ро-
ку, коли рашисти вийшли на околицi Києва, його пiдроздiл 16 взвод 5 роти
207 бат ТрО 112 ОБрТрО перевели на Варшавську трасу. Вiн писав, що
прокинувся в лiсi вiд того, що на обличчя падав снiг. Спав, як i весь взвод,
на карематi просто неба. А я йому пишу, що годi спати! У вас лише двi
доби, щоб закопатися. Бої йшли вже в Бучi, Гостомелi. Уже були конкре-
тнi прильоти ракет i в Києвi... У штатi забезпечення бататальйону ТрО, як
було не дивно, не було нi лопат, нi пил.. Хто змiг, завчасно витягнув iз ма-
шини чи купив у магазинi. У кого взагалi нiчого, то рили штик-ножами та
руками. На вулицi було −7 морозу та випав снiг. двi безсоннi доби Богдана
та його пiдроздiлу — i справилися!» [7].

Цi спогади можуть допомогти вчителю iсторiї в органiзацiї проблем-
ного пiдходу до вивчення питання про готовнiсть України до повномас-
штабного вторгнення, , для органiзацiї дискусiї про чинники, що зiрвали
путiнський план «блiцкригу» по захопленню України або «У чому сила
духу українцiв», стати джерелом для органiзацiї рольової гри «Голоси су-
часникiв», сюжетами для пiдготовки мемiв, коротких мобiльних вiдео «Тiк-
Току», тощо. Не менш пiзнавальним є використання спогадiв про оборону
Києва у 1941 р. та порiвняння зi спогадами про днi оборони Києва у лю-
тому 2022 року, або органiзацiя зi здобувачами освiти поколiння зумерiв
iсторичних дебатiв на тему: «Погляд з минулого i погляд зi сьогодення»,
запропонувавши провести iсторичнi аналогiї та паралелi, або органiзацiя
мiнi-проекту «Гранi особистостей наших сучасникiв-захисникiв України
вiд рашистської навали».

Формуванню у здобувачiв освiти поколiння «зумерiв» практичних ком-
петентностей та активiзацiї їхньої пiзнавальної дiяльностi, пiдвищенню рiв-
ня їх навчальних досягнень, усвiдомленню ними важливостi усної iсторiї
як джерела дослiдження iсторiї, на наш погляд, сприяло б застосування
проектної технологiї, яка б передбачала органiзацiю дослiдницької дiяль-
ностi з реалiзацiї такої проблемної теми, як: «24 лютого 2022 року у спога-
дах моїх рiдних, друзiв, однолiткiв» або «Ярмарок iсторичних фактiв про
росiйсько-українську вiйну за спогадами сучасникiв», пiдготовка науково-
дослiдницьких робiт у рамках МАН України за темою: «Штрихи до порт-
рета захисника України за спогадами сучасникiв», тощо.

Висновки, рекомендацiї

Iсторична пам’ять є складним феноменом, який полягає у закрiпленнi,
збереженнi та реконструкцiї у людськiй свiдомостi iсторичного минулого
нацiї. Вона може бути як особистою, так i колективною. Кожна людина має
власну iсторичну пам’ять, в той час як у людських спiльнотах формується
колективна (соцiальна) iсторична пам’ять. Колективна iсторична пам’ять
залежить вiд багатьох чинникiв: iсторичного часу та простору, людських
емоцiй та багатьох iнших, зокрема, расових, етнiчних, нацiональних, релi-
гiйних, гендерних тощо. Можна стверджувати, що iсторична пам’ять стає
ключовим фактором формування iдентичностi особистостi. Упродовж ХХ
сторiччя дослiдники iсторiї почали пiдтверджувати високу цiннiсть досвiду
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очевидцiв та безпосереднiх учасникiв минулих подiй та необхiднiсть їхньо-
го iнтерв’ювання для формування iсторичної пам’ятi нацiї. У результатi
це започаткувало розвиток нової дiлянки iсторичної науки — усної iсторiї,
яку можна розглядати на перетинi рiзних дисциплiнарних методологiчних
засад.

На зламi тисячолiть вiдбулася чергова змiна генерацiй. Сучаснi здо-
бувачi освiти є вже абсолютно вiдмiнними вiд тих , яких педагоги навчали
наприкiнцi минулого та на початку ХХI сторiччя. В умовах Нової укра-
їнської школи освiтяни зустрiлися з представниками нового поколiння зу-
мерiв, якi ще з перших рокiв свого життя легко вiдчиняють «дверi» в Iн-
тернет. Це поколiння вимагає нових пiдходiв у освiтi та iнновацiйних ме-
тодичних прийомiв роботи з активним використанням мережi Iнтернет та
сучасних гаджетiв в якостi навчальних засобiв. Сучасний вчитель iсторiї
України має забезпечувати комфортнi умови освiтнього середовища, якi
сприятимуть пiдвищенню ефективностi та якостi рiвня освiти, формуван-
ню ключових та предметних iсторичних компетентностей, постiйному осо-
бистiсному зростанню здобувачiв освiти, розвитку їхнього пiзнавального
iнтересу до iсторичної пам’ятi української нацiї. Це допоможе здобувачам
освiти поколiння «зумерiв» розвивати свої навички та вмiння, необхiднi
для поглиблення рiвня знань з iсторiї України, якнайповнiше розкрива-
ти свої дослiдницькi здiбностi, вiдчувати iнтерес до вивчення предмета та
iсторичної пам’ятi української нацiї.

Перспективами подальших дослiджень цiєї проблеми цiєї про-
блеми може стати аналiз використання рiзноманiтних iнновацiйних техно-
логiй формування iсторичної пам’ятi у здобувачiв освiти поколiння «зуме-
рiв» та «альфа» в процесi вивчення шкiльних курсiв «Iсторiя України»,
«Всесвiтня iсторiя», «Вступ до iсторiї України та громадянська освiта»,
«Iсторiя: Україна i свiт», «Дослiджуємо iсторiю i суспiльство», реалiзацiї
iнтегрованих пiдходiв до навчання iсторiї i громадянської освiти.
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Abstract. The need to modernize arts education is ever-present and depends
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achievements, and the needs of society. Education has always been a powerful
driver of society and personal development, and during times of war, it becomes
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in bringing our victory closer.
This article analyzes the key stages in the formation and development of
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influences on Ukrainian spirituality has acquired not only cultural and educati-
onal importance but also political and existential significance.
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Анотацiя. Потреба в модернiзацiї мистецької освiти iснує завжди i за-
лежить вiд iнновацiй у свiтi мистецтва, розвитку науки i практики, до-
сягнень культури, потреб суспiльства. Адже, освiта завжди виступає по-
тужним чинником розвитку суспiльства i особистостi, а в перiод вiйни —
важливим iнструментом формування патрiотичних настроїв i переконань,
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протистояння ворогу. Роль мистецької освiти, яка апелює насамперед до
чуттєвої культури людини, має колосальне значення i велику силу. Руй-
нування пiдступних рашистських наративiв, захист своєї культури, iсторiї,
мистецтва, розглядається нинi як один з найважливiших чинникiв захисту
та розвитку освiти, пiдвищення її ролi у наближеннi нашої перемоги.
В статтi аналiзуються основнi етапи становлення i розвитку мистецької
освiти в Українi, обґрунтовуються шляхи її модернiзацiї, найбiльш ефе-
ктивнi пiдходи до її системної модернiзацiї у воєнний i повоєнний перiод.
Наголошується, що протидiя ворожим впливам на українську духовнiсть
набула нинi не тiльки просвiтницько-культурологiчного, але й полiтичного
та екзистенцiйного значення.

Ключовi слова: мистецька освiта, системна модернiзацiя, iнновацiї, шту-
чний iнтелект, фiлософiя освiти

Вiйна, яку розпочала росiйська федерацiя проти незалежної України,
змiнила сенс всього способу життя українцiв, життєву фiлософiю, полiти-
ку, культуру, освiту. Вiйна не лише буквально ввiйшла у життя учасникiв
освiтнього процесу, а й у програми всiх навчальних дисциплiн, змiнила
свiтоглядну визначенiсть навчального процесу, його морально-цiннiсну па-
лiтру, обумовила актуалiзацiю ряду наративiв. Захист освiти вiд «раши-
ського iдеологiчного нашестя» стало завданням першочергового значення.
Адже напади на українську освiту здiйснювалась росiєю впродовж бага-
тьох столiть у прагненнях перехопити її iсторiю, досягнення, найкращих
учених, дiячiв освiтньої справи та паралельним згортанням українських
освiтнiх закладiв, знищенням їх нацiонально-патрiотичного духу, дистан-
цiюванням вiд загальноєвропейського освiтнього поступу.

З проголошенням незалежностi України розпочався процес вивiльне-
ння освiти вiд радянських штампiв «попереду всiєї планети у сiм’ї вiльних
народiв», створювалась нова система освiти, в центрi якої постали нацiо-
нальнi iдеї державотворення, свободи i багатогранного розвитку людини.
Зрозумiло, що в такiй докорiннiй модернiзацiї освiти велика роль вiдво-
диться завданням розвiнчування брехливих росiйських спотворень нашої
освiти i культури та остаточний розрив з росiйською iмперiєю та її токси-
чною ненавистю до всього розумного та передового.

Таке спрямування української освiти витримало екзамен на перевiр-
ку, адже, вихованi за тридцять рокiв в незалежнiй Українi молодi люди,
з перших днiв рашистського нападу стали на захист країни безпосередньо
на фронтах, в тилу, в наукових лабораторiях, студентських аудиторiях,
фронтових мистецьких бригадах, реабiлiтацiйних центрах, вiдбудовчих за-
гонах, в рiзноманiтних формах донату i т. i.

Нове поколiння українцiв, вихованi новою українською освiтою, вiд-
чули животворний смак iстинної української культури, мови та виховання,
вiльно й конструктивно виявляють свою патрiотичну позицiю, готовнiсть
до протистояння ворогу за свої права жити вiльно у цивiлiзованому свiтi.

В модернiзацiйному процесi освiти в умовах вiйни найбiльш актуаль-
ною залишається проблема пiдсилення ролi освiти у свiтоглядному зро-
станнi особистостi, її морально-етичному, нацiонально-патрiотичному змi-
цненнi.

Особливi можливостi тут має мистецька освiта, яка здатна компле-
ксно впливати на особистiсть. В Українi традицiйно завжди була висока
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мистецька освiта, що зумовлено особливою увагою українцiв до органiзацiї
естетичного середовища в усiх сферах життя. Модернiзацiя освiти назагал
i мистецької зокрема — це перманентний процес її постiйного оновлення
як за змiстом, так i за способом органiзацiї. Вона обумовлена потребами
пошуку i впровадження iнновацiй, як вiдповiдь на виклики сучасного свiту.

Серед головних викликiв до мистецької освiти є жахливий тягар вiй-
ни, яку веде проти України росiйський агресор; полiтичнi суперечностi, со-
цiальна турбулентнiсть, загострення глобальних проблем сучасностi (енер-
гетичної, екологiчної, продовольчої, iнформацiйної тощо); найновiшi дося-
гнення в природничих та технiчних науках; штучний iнтелект. Освiта має
реагувати на цi виклики першою, оскiльки покликана готувати новi поко-
лiння для життя в сучасному свiтi з усiма його глобальними проблемами
та суперечностями та накреслювати шлях для їх подолання. Тому першо-
чергового осмислення i впровадження в освiту потребує визначення змi-
сту та моделей iнновацiй в освiту; змiцнення авторитету науки i культури
в освiтi, модернiзацiя дистанцiйного навчання та активiзацiя системи са-
моосвiти; спростування наративiв гiбридних рашистських атак в освiтнє
поле України. Серед актуальних напрямкiв модернiзацiї освiти слiд на-
звати також: стратигеми полiтики мiжнародної просвiтницької спiвпрацi;
особливостi академiчного спiвробiтництва у змiцненнi миру; прiоритет єв-
ропейського вибору української освiти; орiєнтацiя на європейськi норми,
стандарти, цiнностi, академiчна мобiльнiсть; участь у перспективних мiж-
народних проектах; створення центрiв та фiлiалiв провiдних унiверситетiв
свiту в Українi та iн.

Розробленiсть проблеми: як соцiально-фiлософська та культуролого-
педагогiчна проблема, означена тема здавна була предметом дослiджен-
ня українськими iнтелектуалами. Впродовж столiть вони протистояли, не
приймали й спростовували пiдступнi iмперськi напади Росiї на українську
духовнiсть, освiту i культуру. Прогресивнi представники української елi-
ти — вченi, митцi, освiтяни намагалися очистити українську освiту вiд во-
рожих русифiкаторських нашарувань, спрямувати її розвиток у цивiлiза-
цiйно сформоване рiчище. Сучасна вiйна росiйського агресора проти Укра-
їни оголила її гiбридну складову тому протидiя ворожим впливам на укра-
їнську духовнiсть набула нинi не тiльки просвiтницько-культурологiчного,
але й полiтичного та екзистенцiйного значення.

Музична освiта як частина виховного процесу була розповсюджена ще
за античних часiв. Саме давньогрецькi фiлософи чи не найпершими вiдмi-
тили, що музичне виховання мало позитивний вплив на iндивiда в процесi
формування його як особистостi та громадянина суспiльства. Згодом, чи-
мало фiлософiв та мислителiв дослiджували питання музикування та му-
зичної освiти i дiйшли висновкiв стосовно того, яким чином в процесi ви-
ховання формується особистiсть. У Стародавнiй Грецiї iснувало двi форми
освiти: формальна та неформальна. Формальна освiта була отримана через
вiдвiдування державної школи або надана найманим репетитором. Нефор-
мальна освiта надавалася неоплачуваним учителем i вiдбувалася в непу-
блiчному середовищi.

Платон вважав музичне виховання важливою складовою формування
гармонiйної особистостi, але його пiдхiд до цiєї теми мав суворий i норма-
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тивний характер. Платон наголошував, що держава повинна суворо регу-
лювати змiст музичних творiв, адже неправильна музика може розбещува-
ти мораль, викликати хаос у душах людей i шкодити суспiльству. Вiн про-
понував заборонити музичнi жанри, якi стимулюють надмiрну емоцiйнiсть
або безлад, i залишити лише тi, що сприяють вихованню чеснот. Якщо
звернутися до «Держави» Платона, то побачимо, що однiєю з важливих
сфер виховання в iдеальнiй державi Платон вважає музичну освiту, яка
слугує не лише iнструментом формування естетичного смаку, а й засобом
морального та духовного розвитку. Вона формує внутрiшнiй свiт людини
та її емоцiйну природу. Платон вважає, що музика повинна гармонiюва-
ти з принципами доброчесностi й бути спрямованою на виховання добрих
i мужнiх громадян. Музика, як i iншi види мистецтва, має виховувати лю-
дину в дусi спокою, порядку та гармонiї, що має на метi зробити людей
морально сильними, справедливими та готовими до служiння суспiльству.

Музична освiта в Українi також має багатовiкову iсторiю та глибо-
ке культурне значення, починаючи з Київської Русi, де музика i спiв були
невiд’ємною частиною життя суспiльства, насамперед у церковних та по-
бутових обрядах. Київська Русь мала багатi традицiї церковного спiву, якi
поширювалися в школах при монастирях i церквах. Спiв як форма музи-
чної виразностi виховував у молодi почуття гармонiї та духовної чистоти.

З XVI—XVII столiть у братських школах, якi вiдкривалися по всiй
територiї України, музика стала обов’язковою частиною навчального про-
цесу. Першi згадки про музичне навчання пов’язанi з Острозькою акаде-
мiєю та Києво-Могилянською академiєю, де музика вивчалася разом з iн-
шими предметами гуманiтарного циклу. Це сприяло формуванню багатих
традицiй вокально-хорового мистецтва, якi стали основою для української
нацiональної музики.

У XVIII столiттi з розвитком барокової культури в Українi, музи-
чне мистецтво набуло нових форм. Вiдомi українськi композитори Дмитро
Бортнянський, Максим Березовський, Артемiй Ведель зробили вагомий
внесок у розвиток європейської та вiтчизняної музичної культури. Вони не
лише створювали власнi твори, але й займалися музичною педагогiкою, пе-
редаючи свої знання та навички новим поколiнням музикантiв. Їх музика
i сьогоднi актуальна у свiтовiй музичнiй культурi та по-новому сприймає-
ться в Українi як потужна духовна зброя.

На зламi XIX—XX столiть у розвитку української музичної освiти
значну роль вiдiграв композитор i педагог Микола Лисенко, засновник на-
цiональної музичної школи, та його учнi. Лисенко, надихаючись iдеями
нацiонального вiдродження, створив власну музичну школу, де навчали-
ся майбутнi українськi музиканти та композитори. Вiн вiрив, що музична
освiта має формувати не лише професiйних виконавцiв, а й виховувати
в них глибоке почуття нацiональної iдентичностi та духовної чистоти.

У радянський перiод музична освiта в Українi стала частиною системи
культурної полiтики, позначеної великим iдеологiчним тиском та знищен-
ням нацiонального. Було створено широку мережу музичних шкiл, училищ
i консерваторiй, де основна увага придiлялася класичнiй i радянськiй му-
зицi та технiчнiй пiдготовцi.

З часу здобуття незалежностi Україна отримала новi можливостi для
розвитку власної системи музичної освiти. Сьогоднi вона базується на ба-
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гатоступеневiй системi, яка включає дитячi музичнi школи, спецiалiзованi
музичнi училища, консерваторiї та музичнi факультети унiверситетiв. Всi
складовi цiєї системи виробили вiдповiдно свою власну систему навчання,
суголосну з вимогами часу, нацiональними вiдкриттями та європейськими
здобутками. Однак система музичної освiти стикається з серйозними ви-
кликами, пов’язаними, значною мiрою, вiйною зокрема через економiчнi
труднощi, недостатнє фiнансування, застарiлу iнфраструктуру брак суча-
сних навчальних матерiалiв та iнструментiв, нестачу педагогiчних кадрiв.
Багато талановитих педагогiв змушенi шукати роботу в iнших сферах або
виїжджати за кордон. Також важливою є проблема змiни цiннiсних орiєн-
тацiй серед молодi. Сучасна популярна культура часто пропонує спрощене,
комерцiалiзоване бачення музики, яке не завжди сприяє формуванню ви-
соких моральних i духовних iдеалiв. У таких умовах музична освiта має
виконувати роль «противаги», прищеплюючи молодi глибокi культурнi та
духовнi цiнностi, допомагаючи формувати критичне ставлення до низько-
якiсного контенту.

Попри всi труднощi, українська музична освiта має великий потенцi-
ал для подальшого розвитку. Для цього важливо продовжувати пiдтримку
нацiональних традицiй i розвивати програми, що акцентують увагу на мо-
ральному та естетичному вихованнi молодi.

По-перше, необхiдно розробляти новi методики, що поєднують тра-
дицiйнi пiдходи до музичного навчання з сучасними технологiями. Напри-
клад, iнтерактивнi платформи можуть бути використанi для дистанцiйно-
го навчання або ж для створення онлайн-ресурсiв з українською народною
музикою, якi будуть доступнi для широкого загалу. Такi ресурси можуть
допомогти популяризувати нацiональну музику серед молодi та зробити її
частиною виховного процесу.

По-друге, важливо пiдтримувати розвиток iнструментальної бази та
проводити культурно-освiтнi заходи, що дозволять зануритися в атмосфе-
ру живого музичного мистецтва. Проведення концертiв, фестивалiв, хоро-
вих конкурсiв та iнших заходiв сприятиме формуванню естетичного смаку
та культурної свiдомостi молодi, що, у свою чергу, є важливою частиною
платонiвського пiдходу до виховання.

По-третє, у системi освiти слiд надавати бiльше уваги не лише технi-
чним аспектам, але й глибокому розумiнню музики як мови, що передає
моральнi та духовнi цiнностi. Викладання таких предметiв, як музична лi-
тература, музична естетика та iсторiя музики, має не просто iнформатив-
ний характер. Таке навчання сприятиме формуванню особистостей, зда-
тних сприймати та створювати мистецтво високого рiвня.

Сучасна українська музична освiта, орiєнтована на нацiональнi тра-
дицiї та європейськi стандарти. Музичнi школи, намагаючись сформувати
гармонiйну особистiсть, зосереджуються на розвитку не лише технiчної
майстерностi, але й моральних цiнностей. Вивчення нацiонального музи-
чного фольклору, творiв класичних i сучасних українських композиторiв
допомагає молодi пiзнати i вiдчути багатство нацiональної культури.

Наприклад, у репертуар дитячих музичних шкiл часто включають
твори Лисенка, Леонтовича, Степового, Скорика та iнших видатних укра-
їнських композиторiв, що дозволяє молодi не лише оволодiвати технiкою
гри, а й знайомитися з багатим культурним надбанням України.
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Взагалi iдея музичного виховання та освiти так само вагома як i iдея
загальної писемностi, хоча ми втратили ту частину культури, де навчали
елементарних музичних навичок. Таке навчання, якщо б воно було вдалим,
давало б змогу використовувати музичний iнструмент як iнструмент екс-
пресiї, самовираження. Людям, якi дивилися старi фiльми, вiдомi сцени,
коли якийсь звичайний фiзик-експериментатор у процесi винаходу атом-
ної бомби раптом сiдав за рояль i цiлком пристойно продовжував бесiду
за допомогою музичних фраз. Вiдомо, що деякi професори старої школи
медичних вишiв при викладаннi пропедевтики внутрiшнiх хвороб любили
читати лекцiї про аускультацiю в аудиторiї з роялем, використовуючи його
для iлюстрацiї спiвпадiння ритмiв серця з певними музичними ритмами.
За їх спостереженнями тони та ритми серця дуже нагадують фортепiаннi
п’єси вiд добахiвської полiфонiї до джазу. Зараз багатьом студентам меди-
кам це буде незрозумiлим, адже їх навчальнi плани, як i в iнших вишах,
мають дуже скорочене загальноосвiтнє навчання. Сучаснi студенти позбав-
ленi багатьох гуманiтарних знань, якi безпосередньо допоможуть у профе-
сiйному зростаннi i якi, одночасно, так необхiднi для загально свiтоглядної
пiдготовки молодої освiченої людини. Свого часу видатний український
фiлософ Сергiй Кримський говорив — про що можна розмовляти з лю-
диною, яка не знає навiть головних архiтектурних стилiв. Справдi, адже
саме неформальнi асоцiативнi зв’язки, метафоричне, образно-художнє ми-
слення вiдкривають шлях до творчостi i є пiдґрунтям до iнновацiй, нових
вiдкриттiв.

Те, що ми втратили — це сутнiсть музичної культури. Музична куль-
тура є те, яким чином людина продукує музику, передає, вiдтворює та
виражає семантичний простiр, пов’язаний з цим поняттям. Тобто, музи-
чна культура — це здебiльшого не про споживання музичного продукту,
а про народження та життя музики.

Професiйна музична школа не особливо допомагає з цим питанням.
По-перше, тому що дiти, зазвичай, потрапляють туди випадково, тобто не
знаючи куди саме вони потрапили i навiщо. Натомiсть потрапивши туди,
вони одразу потрапляють до рук педагогiв, якi нацiленi на розв’язання,
найчастiше, єдиного завдання — пiдготувати дитину до академiчного кон-
церту. Це завдання, зрозумiло, вирiшується технiчними способами, оскiль-
ки це технiчне завдання, i мiсце навчання музики займає накачування
музичної технiки. Для деяких це накачування стане єдиною метою на
довгi роки, освоївши технiчний бiк музичного виконавства, дитина стає
кар’єрним музикантом.

Ми вживаємо вираз кар’єрний музикант у тому самому сенсi, в яко-
му говорять про кар’єрних вчених: про людей, для яких наука, у нашому
випадку музична технiка, — це спосiб досягти бажаного соцiального ста-
новища, тобто спосiб зробити кар’єру, а не заняття, яке осмислює життя.
Пригадаємо що Ейнштейн працював над теорiєю вiдносностi, будучи клер-
ком патентного бюро, Фройд не проходив особистий аналiз у сертифiко-
ваного вiдповiдною асоцiацiєю психоаналiтика, Ясперс не здобув фiлософ-
ської освiти, лише медичну, а Гегель за унiверситетським дипломом був
теологом i т. i.

Наука iснує завдяки кар’єрним вченим: саме завдяки їм наука збе-
рiгається як вид дiяльностi та як соцiальний iнститут, i тому до неї пiд-
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тримується суспiльний iнтерес. Так само музика iснує як вид дiяльностi
кар’єрного музиканта, чи то музичний проект, чи то мiжнародний кон-
курс. Така кар’єрна музика в кращому разi стає елементом soft power i дає
змогу державi мати пристойний вигляд на мiжнароднiй аренi але це тiльки
зовнiшнiй бiк.

Що ж стосується внутрiшнього боку, то кар’єрний музикант, отруєний
технiчним пiдходом до розв’язуваних нав’язаних системою музичної освiти
завдань, приречений розумiти музику як технiку, а як виконавець бачить
себе i судить себе вiдносно вiртуозностi, вiдносно зовнiшнього боку справи,
вiдносно тiєї вистави, яку вiн дає. Grazie mille, signor Paganini.

Такi кар’єрнi музиканти створюють герметичне середовище, «музичне
коло». Завдяки професiоналам: iсторикам i теоретикам, критикам тощо —
кар’єрний музикант отримує зворотний зв’язок, переконуючись у тому, що
хтось його все ж таки iз розумiнням слухає. Цього зв’язку достатньо бiль-
шостi кар’єрних музикантiв. За вiдсутностi домашнього музикування ли-
шається лише музика як середовище споживання, товар масового попиту,
який за спостереженнями деяких дослiдникiв став за останнi 50 рокiв на-
багато бiльш примiтивним i одноманiтним.

У порiвняннi з iдеями Платона, сучасний свiт вiдходить вiд традицiй-
них моральних iдеалiв у музицi, i все бiльше стає орiєнтованим на комерцi-
алiзацiю та масову культуру. Сучасний свiт зазнає значних змiн у культур-
ному та технологiчному планi, i цi змiни суттєво впливають на пiдходи до
музичної освiти. Глобалiзацiя, технологiчний прогрес i цифровiзацiя змi-
нюють музичне виховання в школах та вищих навчальних закладах.

Iнновацiйнi процеси в музичнiй освiтi значною мiрою визначаються
технологiчними вiдкриттями у створеннi i репродукуваннi звуку, що викли-
кало необхiднiсть утворення нового термiну «акустична музика», штучним
iнтелектом у написаннi музичних текстiв тощо. Про роль штучного iнте-
лекту в тому числi i у освiтнiх процесах розмiрковує вiдомий український
учений М.Згуровський : «Вченими КПI iм. Iгоря Сiкорського виконується
цикл фундаментальних теоретичних i прикладних дослiджень в галузi те-
орiї штучного i обчислювального iнтелекту, нейронних мереж i їх практи-
чного застосування. З використанням зазначених методiв розв’язуються
рiзноманiтнi практичнi завдання... Важливi результати дослiджень при-
свяченi аналiзу великих даних з метою вилучення з них прихованих зако-
номiрностей, необхiдних для прийняття рiшень щодо рацiональної поведiн-
ки складних систем рiзної природи, якi генерують цi данi... Розв’язується
одна з актуальних проблем сучасних систем штучного iнтелекту — розроб-
ка iнтегрованих гiбридних систем на основi глибокого навчання». [4]

З одного боку, технологiчнi iнновацiї дозволяють зробити музику бiльш
доступною для навчання. Онлайн-курси, цифровi платформи для створе-
ння музики — всi цi iнструменти розширюють можливостi для вивчення
музики навiть у найвiддаленiших куточках свiту. Сьогоднi молодi люди
можуть навчатися не лише класичної музики, але й рiзних музичних сти-
лiв, користуючись глобальними ресурсами. Це пiдвищує iнтерес до музики
та сприяє iндивiдуалiзацiї навчання.

З iншого боку, сучасна популярна музика часто зосереджується на
розважальному аспектi, а не на морально-етичному вихованнi, що може
викликати занепокоєння у контекстi платонiвських iдеалiв. В епоху iн-
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формацiйного перенасичення важливiсть глибоких естетичних i духовних
цiнностей може вiдiйти на другий план, поступаючись мiсцем спрощеним
формам i змiстам, якi є швидкими та легкими для сприйняття.

Музична освiта — це не лише вмiння грати на iнструментi чи спiвати.
Це спосiб формування особистостi, розширення її свiтогляду i, в кiнцевому
пiдсумку, виховання нової генерацiї, здатної вносити змiни у суспiльство.

По-перше, музична освiта сприяє розвитку творчих здiбностей. У лю-
дей, якi з раннього вiку починають займатися музикою, формується ве-
лика кiлькiсть нейронних зв’язкiв в мозку. Вони вiдiграють ключову роль
у передачi iнформацiї мiж рiзними дiлянками головного мозку, що забез-
печує важливi для нас процеси, такi як формування пам’ятi, генерацiю та
сприйняття мови, контроль рухiв тiла та багато iнших функцiй. Щiльно
взаємопов’язанi нейроннi зв’язки та нервовi шляхи є фундаментом нашого
iнтелекту. Як наслiдок, молодь може мислити нестандартно, шукати новi
рiшення та пiдходи до вирiшення рiзноманiтних завдань. У свiтi, де iнно-
вацiї стають ключовими для успiху, така творчiсть є безцiнною. Молодi
люди, якi пройшли через систему музичної освiти, зазвичай вiдзначаються
активною життєвою позицiєю та готовнiстю до змiн.

По-друге, музика активно розвиває емоцiйну складову особистостi.
Займаючись музикою, молодь вчиться розумiти не лише свої емоцiї, але
й вiдчувати емоцiї iнших. Це формує здатнiсть до спiвпрацi та констру-
ктивної комунiкацiї — навички, якi сьогоднi є надзвичайно важливими
в умовах глобалiзацiї та iнтеграцiї рiзних культур. Крiм того, залучен-
ня до музичної дiяльностi сприяє розвитку навичок активного слухання.
Музиканти навчаються не лише грати чи спiвати, але й уважно слухати
один одного, що є надзвичайно важливим аспектом комунiкацiї. Це вмiн-
ня активно слухати теоретично може допомогти у вирiшеннi конфлiктiв,
сприянню ефективнiй роботi в командi та створеннi бiльш продуктивного
середовища для обмiну iдеями.

Ще одними важливими якостями, якi можна виховати через музичну
освiту є дисциплiна, витримка i наполегливiсть. Вмiння грати на iнстру-
ментi чи гарно спiвати вимагає чималої практики i зусиль, i цi якостi,
перенесенi в iншi сфери життя, сприяють досягненню цiлей, а також вчать
молодих людей вибудовувати стратегiю, яка допоможе не здаватися перед
труднощами.

Україна, як частина глобального свiту, також вiдчуває вплив цих тен-
денцiй, однак нацiональна музична освiта зберiгає особливостi, що ґрунту-
ються на культурнiй спадщинi та традицiях. Українська музична освiта
в школах i вищих навчальних закладах продовжує формуватися на осно-
вi класичних принципiв, де велике значення надається вивченню народної
та академiчної музики. У той же час, сучаснi технологiї вiдкривають новi
можливостi для iнтеграцiї музичної освiти з новими музичними стилями
та напрямами.

Музичне виховання — це не лише навчання технiки виконання, а й
формування внутрiшнього свiту людини, її цiнностей та свiтогляду. В цьо-
му контекстi важливо, щоб сучасна музична освiта в Українi iнтегрувала
новiтнi тенденцiї та зберiгала виховний i морально-етичний змiст, надаючи
прiоритет не тiльки технiчним досягненням, а й розвитку особистостi.
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Сьогоднi Українськi музичнi школи, училища, iнститути та академiї
зберiгають традицiйнi пiдходи до навчання, але водночас намагаються ада-
птуватися до нових умов. Важливою частиною виховання в музичнiй освiтi
в Українi залишається нацiональна музика — народнi пiснi, твори укра-
їнських композиторiв, якi вiдображають нацiональну iдентичнiсть. Проте
розвиток музичної iндустрiї, особливо комерцiйної, часто йде в розрiз з ци-
ми класичними iдеалами, створюючи протирiччя мiж традицiєю та модер-
нiзацiєю.

Виховання в Українi поступово адаптується до нових викликiв, зокре-
ма через використання сучасних методик, залучення студентiв до творчих
проектiв, розвитку iнновацiйних форм навчання, зокрема надзвичайно цiн-
ною в аспектi iнтернацiонального досвiду є мiжнародна програма студент-
ської мобiльностi «Еразмус +».

Перспективи, якi вiдкриваються перед молодими людьми, що отрима-
ли музичну освiту, безмежнi. Вони можуть стати професiйними музиканта-
ми, композиторами, викладачами або ж у майбутньому створити власний
бiзнес у культурнiй сферi. Крiм того, музична освiта допомагає їм бiль-
ше усвiдомлювати цiннiсть культури, що на сьогоднiшнiй день є важливим
елементом iдентичностi у суспiльному життi.

Якщо говорити про студентську аудиторiю, то слiд наголосити, що ба-
зова художня освiта ґрунтується на мiждисциплiнарних зв’язках з iншими
академiчними дисциплiнами. Крiм того, iнтеграцiйнi навички, здобутi пiд
час вивчення вiзуальних мистецтв, вiдiграють суттєву роль у практичному
застосуваннi iнших умiнь i навичок, вказуючи на цiлiснiсть мистецтва як
сфери знань, що є основоположною в рiзноманiтних умовах навчання. [11]

Музичне виховання формує майбутнє суспiльства, вiдкриваючи новi
горизонти для молодi, сприяє її розвитку та активiзацiї в рiзних сферах
життя. Можна стверджувати, що музична освiта вiдiграє важливу роль
у формуваннi особистостi, стимулюючи розвиток не лише творчих здiбно-
стей, але й високої емоцiйної культури, дисциплiни, витримки та соцiаль-
них навичок. Вона є потужним iнструментом для виховання нової генера-
цiї, здатної вносити змiни в суспiльство шляхом активної участi в культур-
ному життi.

Український фiлософ В. Андрущенко, аналiзуючи особливостi освiти
в умовах вiйни та перспективи розвитку освiтнього процесу у повоєннiй
Українi, зазначає: «Якi ж першочерговi орiєнтацiї в галузi освiти ми ма-
ємо прийняти в пiслявоєнному свiтi й на якi з них насамперед має орiєн-
туватися школа, унiверситет, заклади освiти в Українi та в європейському
просторi загалом? За моїми дослiдженнями, майбутня освiта має стати:

• перше, освiтою нового, сучасного свiтогляду, нового знання i нової
культури, а головне вибудовуватись на аксiологiї безумовної самоцiн-
ностi людини та її життя, безпекового i перспективного майбутнього;

• друге, вона має орiєнтуватися на нацiональнi й загальнолюдськi прi-
оритети та цiнностi;

• третє, освiта має виховувати людину самовiдданої стiйкостi, впевне-
ної в українськiй перемозi, патрiота власної держави, професiонала
i лiдера, здатного до розумiння свiту iнших людей, до органiзацiї спiв-
працi;
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• четверте, вона має навчити людину самостiйному мисленню, сфор-
мувати головну життєву компетенцiю – смiливостi «керуватись вла-
сним розумом», приймати рiшення й творчо втiлювати їх в систему
власної i колективної дiяльностi;

• п’яте, головними прiоритетами освiти мають стати європейськi цiн-
ностi миролюбства, демократiї, екологiчної безпеки, солiдарностi та
свободи;

• шосте, майбутня освiта має органiчно поєднувати загальновизнанi
гуманiстичнi прiоритети з рацiонально визначеним прагматизмом,
спрямованим у майбутнє.» [1]
Отже, музична освiта є важливим елементом у вихованнi iнновацiй-

них, вiдкритих до змiн особистостей, якi здатнi розумiти свою культурну
iдентичнiсть та передавати її наступним поколiнням. Вклад у розвиток му-
зичної освiти є iнвестицiєю в майбутнє, яке формують не лише професiйнi
досягнення, але й глибокi цiнностi, що покладаються на основi людяностi,
доброчесностi i культурної поваги. Застосовуючи свою творчiсть, емоцiй-
ний iнтелект i дисциплiну, така молодь здатна приносити позитивнi змiни
в своє оточення, роблячи свiт кращим через мистецтво. Тому iнвестицiї
в музичну освiту — це iнвестицiї в майбутнє нашої країни.
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New enlightenment as a way to overcome fakes
in the challenges of contemporary democracy

and the threats of authoritarianism

Olga Gomilko1

Нове просвiтництво як шлях подолання фейку
у викликах сучасної демократiї та загроз

авторитаризму

Ольга Гомiлко

Abstract. Russia’s full-scale war against Ukraine shows that the power
of words is not inferior to the power of traditional weapons. Russian fakes
about fighting geese and mosquitoes grown in US biolaboratories in Ukrai-
ne, the Nazi regime in Kyiv, the West’s fatigue with Ukraine, and several
similar propaganda nonsense find a large number of their supporters not
only among Russians, but also around the world. The article is devoted
to identifying ways to overcome the destructive impact of fakes on human
consciousness. Despite the global use of the word “fake”, it is not suffici-
ently academically recognised. Philosophical understanding of fakes makes
it possible to conceptualise them to analyse resistant mechanisms against
the destructive effect of fakes. Postmodernism and contemporary radical
postcolonialism create fertile ground for the latter to be strengthened,
questioning the universal modern values of reason, truth, and progress.
Unlike authoritarianism, democracy in the digital age is more vulnerable
to fakery. Restoring modern values becomes a key task of the new enli-
ghtenment to preserve democracy and counteract authoritarianism.

Keywords: disinformation, fake news, fake, modern, postmodernism,
Enlightenment, new enlightenment, truth, reason, reality, digital age,
democracy, authoritarianism

Анотацiя. Повномасштабна вiйна Росiї проти України свiдчить, що
сила слова не поступається мiццю традицiйнiй зброї. Росiйськi фейки
про бойових гусей та вирощених у бiолабораторiях США в Українi ко-
марiв, нацистський режим Києва, втому вiд України Заходу та низка
подiбних пропагандистських нiсенiтниць знаходять велику кiлькiсть
своїх прихильникiв не лише серед росiян, але й по всьому свiту. Стат-
тю присвячено виявленню шляхiв подолання руйнiвного впливу фей-
ку на людську свiдомiсть. Незважаючи на глобальне вживання слова
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«фейк», воно є недостатньо академiчно визнаним. Фiлософське осми-
слення фейку уможливлює його концептуалiзацiю з метою аналiзу ре-
зистентних механiзмiв проти руйнiвної дiї фейку. Постмодернiзм та
сучасний постколонiалiзм створюють живильний ґрунт для посилення
останньої, ставлячи пiд сумнiв унiверсальнi модернi цiнностi розуму,
iстини та прогресу. На вiдмiну вiд авторитаризму демократiя в умо-
вах цифрової доби виявляє бiльшу вразливiсть до фейку. Вiдновлення
модерних цiнностей стає ключовим завданням нового просвiтництва зi
збереження демократiї та протидiї авторитаризму.

Ключовi слова: дезiнформацiя, фейковi новини, фейк, модерн, постмо-
дернiзм, Просвiтництво, нове просвiтництво, iстина, розум, реальнiсть,
цифрова доба, демократiя, авторитаризм

Дезiнформацiя чи фейк?

З розвитком новiтнiх комунiкацiйних технологiй цифровий фейк акти-
вiзує себе як такий епiстемологiчний фактор здобуття знань, який парази-
тує на емоцiйнiй природi людини. Внаслiдок цього фейк посилює суб’єктив-
ний характер виробництва знань, але разом з тим його руйнує, бо апелює
до iндивiдуальних бажань, а не унiверсальних засад чуттєвостi. Генеро-
вана фейком суб’єктивнiсть виявляється позiрною, що сприяє спотворю-
ванню змiсту фейку в хибу. Тож фейк можна розглядати як вигадану,
спотворену або сфальсифiковану iнформацiю, що подається пiд виглядом
справжньої новини. Важливою ознакою фейку є намiр вводити в оману
його споживачiв, манiпулюючи їхнiми емоцiями. Тому фейк вiдрiзняється
вiд справжнiх новин тим, що представляє:

1) свiдоме перекручування правдивостi iнформацiї;
2) використання емоцiй у її розповсюдженнi.

Цифровий фейк передбачає велику швидкiсть передачi iнформацiї та
надмiрне привернення до неї уваги. Це зменшує запит стосовно джерел
надiйностi та об’єктивностi отриманої iнформацiї. Тому можна розширити
наше визначення фейку, вважаючи його неповною, однобiчною чи то свi-
домо спотвореною iнформацiєю, яка в умовах цифрового прогресу швидко
розходиться не лише завдяки технологiчним iнновацiям, а й використаннi
суб’єктивної схильностi людей привертати до себе увагу.

Хоча варто зауважити, що у посiбнику ЮНЕСКО «Journalism, ’Fake
News’ and Disinformation» (2018) [16] поняття «фейковi новини» вважають
неточним, яке об’єднує рiзнi типи неправдивого контенту. Пояснюється не-
довiра до поняття «фейковi новини» тим, що слово «новини» означає пере-
вiрену в iнтересах суспiльства iнформацiю, а та iнформацiя, яка не вiдпо-
вiдає цим стандартам, не може належати до категорiї «новини». У цьому
сенсi фейковi новини — це оксюморон, який пiдриває довiру до iнформа-
цiї, яка мала б вiдповiдати суспiльному iнтересу та представляти справжнi
новини. Тому радять говорити не про фейковi новини як такi, а про дезiн-
формацiю як неправдиву iнформацiю, створену з намiром ввести в оману
широкi кола людей. Тодi як у звiтi Європейської комiсiї «Tackling online
disinformation: a European Approach» (2018) [13] поруч iз поняттям «де-
зiнформацiя» широко вживається термiн «фейковi новини». Так, у звiтi
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зазначено, що 83% європейцiв вважають фейковi новини проблемою для
демократiї в цiлому [13].

На наш погляд, в умовах новiтнiх комунiкацiйних технологiй «фейк»,
«фейковi новини» та «дезiнформацiя», — це рiзнi поняття. Ми використо-
вуємо термiн «фейк» не лише у сполученнi зi словом «новини», але й як са-
мостiйний фiлософський концепт, котрий дає можливiсть розглядати його
як онтологiчний, епiстомологiчний та етичний чинник виробництва знань.
Здебiльшого у представленому дослiдженнi фейк та фейковi новини вжива-
ються синонiмiчно. Головним чином у розрiзненнi фейку вiд дезiнформацiї
йдеться про:

по-перше, переважання антропологiчного чинника у виробництвi фей-
ку;

по-друге, фiксацiю його вторинної онтологiчної природи, яка на вiд-
мiну вiд дезiнформацiї передбачає звернення до реальностi. Тодi як дез-
iнформацiя може бути повнiстю вигаданою та не мати нiчого спiльного
з реальнiстю.

Для ефективного послаблення деструктивного впливу фейку на люд-
ську свiдомiсть важливо з’ясувати фактори сприяння його виробництва
та шляхи обмеження функцiонування фейку. Уможливлює зростання ролi
фейку в iнформацiйному полi розвиток комунiкацiйних технологiй, голов-
ним чином поява соцiальних мереж. Утiм, технологiчний бiк цього процесу
посилено культурологiчним. Йдеться про втiлення iдей постмодернiзму та
постколонiалiзму в культурну практику сучасних лiворадикальних рухiв.
Тодi як загальмувати фейкову деградацiю знань спроможне нове просвi-
тництво як шлях до посилення модерних засад сучасної культури, що про-
тистоїть постмодернiстичному розмиванню iстини.

Постмодернiзм як живильний ґрунт фейку

Можна стверджувати, що фейк є одним iз вислiдiв постмодернiзму
як культурної настанови визнання множинностi наративiв. В умовах, коли
«не все так однозначно», кожен вiдстоює свою «правду», а не шукає iстину.
Здебiльшого таке обстоювання правди означає епiстемологiчне «тупцюван-
ня» у своїй комунiкацiйнiй бульбашцi, де її решта мешканцiв є не критично
налаштованими учасниками дискусiї, а одновiрцями, бо знання перетворю-
ються на догму. Споживання фейку в такому середовищi епiстeмологiчно
унерухомлює прагнення до здобуття нових знань. Адже важливим стає не
розкриття iстини, а пересвiдчення у власнiй правотi.

Варто зауважити, що термiн «постмодернiзм» часто протиставляють
поняттю «постмодерну». У нашому дослiдженнi ми будемо дотримуватись
тiєї позицiї, згiдно якої цi поняття принципово не розрiзняють та викори-
стовують як взаємозамiннi [6, С. 13]. Цей пiдхiд ґрунтується на думцi про
те, що доба модерну триває досi, а постмодерн / постмодернiзм — це певне
тимчасове її спотворення (Габермас) [9]. Тодi як прихильники розмежу-
вання постмодерну та постмодернiзму вважають, що модерн завершився
та настав постмодерн, а постмодернiзм є утiленням останнього в науцi та
мистецтвi. В українськiй академiчнiй спiльнотi бiльш схильнi до розрiзнен-
ня постмодерну та постмодернiзму, що передбачає визнання факту завер-
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шення модерну (Соболь, Лук’янець, Радченко) [2; 3; 8]. На нашу думку,
стосовно розумiння феномену «нового просвiтництва» таке протиставле-
ння не виглядає методологiчно доцiльним. Адже Просвiтництво є проду-
ктом модерної епохи, а тому його нова версiя передбачає прямий зв’язок
з останньою, а не манiфестацiю її спростування постмодернiзмом.

Наше бачення методологiї дослiдження подолання фейку шляхом но-
вого просвiтництва полягає у виходi за межi теоретичної позицiї постмо-
дернiзму у контекстi парадигми «Просвiтництво сьогоднi» (Пiнкер, 2019)
[5], тобто Просвiтництва, що набуває нових ознак в умовах цифрової доби
[1]. Також йдеться про новий або негативний реалiзм (У. Еко, 2014) [12]
та практичну фiлософiю лiбералiзму [14] як альтернативу постмодернiсти-
чнiй методологiї. Ключовим у поворотi вiд концептiв постмодернiзму до
нового просвiтництва є визнання реальностi та об’єктивностi як принципо-
вих чинникiв виробництва знань.

Теоретичний аспект дослiдження пiдсилено практичною складовою.
Вироблення полiтики культурної протидiї росiйськiй агресiї складає його
вагомий напрям. На щорiчнiй конференцiї Британської асоцiацiї слов’ян-
ських та схiдно-європейських студiй (BASEES) у 2024 роцi прозвучала про-
вокативна теза про те, що Росiю можна вважати найбiльш постмодернiст-
ською країною. Ця теза знаходить своє звучання i в українському сегментi
осмислення. Стаття А. Мельниченко має промовисту назву — «Росiя не
загинула, вона пост-iснує в небуттi, або чому путiн — це обличчя апокалi-
птики постмодерну»[4]. Постмодернiстський характер Росiї розглядається
не з огляду завершення нею модерну, а в iгноруваннi його основної на-
станови стосовно цiнностi рацiонального осмислення реальностi свiту, що
допускає чиннiсть унiверсальних дискурсiв та визнання об’єктивної iсти-
ни. Натомiсть в Росiї спостерiгаємо спiвiснування суперечливих дискурсiв
на кшталт комунiстичної, православної та росiйсько-iмперської iдеологiй
як контекстуально виправданих, що створюють iнформацiйний шум для
приглушення iстини.

Утiм, не лише Росiя зазнає впливу постмодернiзму як руйнiвного чин-
ника унiверсальних дискурсiв. Охоплений лiвим радикалiзмом захiдний
свiт також переживає постмодернiстську зневiру в спроможностi розуму
об’єктивно пiзнати реальнiсть та взяти вiдповiдальнiсть за неї. Пропа-
гандистськi манiпуляцiї та iншi засоби «стравлювання» рiзних суспiльних
груп в демократичних країнах легко проникають у свiдомiсть, дезорiєн-
тованої постмодернiстським наративом, захiдної людини, стосовно визна-
ння епiстемологiчної гомогенностi дискурсiв. Спроби Росiї пiдiрвати тепе-
рiшнiй мiжнародний свiтопорядок нiчим не вiдрiзняються вiд наскрiзної
iдеї постмодернiстської революцiї — «пiдiрвати» iсторично вистражданi та
культурно виплеканi столiттями захiднi цiнностi та порядки. А тому вiдо-
мий вислiв росiйської пропаганди «не всё так однозначно» унаочнює також
i постмодернiстську настанову щодо послаблення значення рацiонального
мислення та заперечення загальноприйнятої iстини.

Сьогоднi говорять про прикладний постмодернiзм та уречевлений по-
стмодернiзм, котрий поступається мiсцем постколонiалiзму як своєму вiр-
ному нащадку. Деструктивний потенцiал останнього полягає у намiрi де-
конструювати захiд, щоб врятувати iншого. Вважають, що переписати iсто-
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рiю з погляду гноблених та вiдновити звучання втрачених голосiв та по-
глядiв сприяє повнiшому та точнiшому розумiнню iсторiї. Утiм, стосовно
теперiшнiх реалiй постколонiальна стратегiя здебiльшого у захiдному свiтi
на вiдмiну вiд України, де постколонiальна стратегiя спрямована на збе-
реження захiдних цiнностей, перетворюється на радикальну програму бо-
ротьби з модерном. Активiзм постає ключовим наслiдком iнтелектуальної
школи прикладного постмодернiзму.

Нове просвiтництво як реабiлiтацiя розуму

Важливим завданням сучасної культури у боротьбi з фейком стає по-
вернення думцi статусу достовiрної сутностi, а свiту — достовiрної реаль-
ностi. Без епiстемологiчної реабiлiтацiї модерну з цим завданням складно
впоратись. Адже маємо знову переконатись у спроможностi розуму пiзна-
вати iстину. Визнання ж завершення доби модерну значно ускладнює шлях
до iстини. Ось чому важливим концептом епiстемологiчної реабiлiтацiї мо-
дерну є концепт нового просвiтництва, котрий запропоновано у ювiлей-
нiй доповiдi Римського клубу «Come On!» (2018) [17]. Подальшу розробку
концепту «нове просвiтництво» представлено у роботах українських [1] та
захiдних дослiдникiв [5].

Вiдомо, що Просвiтництво є породженням модерної епохи. У випадку
визнання її завершення Просвiтництво вiдходить на периферiю культури,
втрачає свiй культуротворчий потенцiал та перетворюється в iсторичний
факт. Тому говорити про нове просвiтництво в контекстi заперечення по-
стмодернiзмом iснування модерну — означає породжувати суперечностi.
Адже те, що завершило своє iснування, не може набувати нової версiї. То-
дi як розгляд постмодернiзму не як спростування, а спотворення модерну
уможливлює нове просвiтництво у виглядi реабiлiтацiї розуму в умовах
iнтернету та соцiальних мереж.

У наш час, незважаючи на постмодернiстську цифрову атаку на ро-
зум, спостерiгаємо зростання запиту на Просвiтництво як культурну пра-
ктику виробництва знань. Головним iнструментом у цьому процесi постає
розум. У вже згаданiй доповiдi Римського клубу проголошується iдея ново-
го просвiтництва як настанова фундаментальної трансформацiї мислення,
результатом якої має стати цiлiсний свiтогляд [17]. Автори цiєї доповiдi
стверджують, що такий свiтогляд має бути гуманiстичним, але вiльним
вiд антропоцентризму. Також вiн має бути вiдкритим для розвитку, але
таким, що вважає на стiйкiсть та турбується про майбутнє. Основою но-
вого просвiтництва Римський клуб вважає синергiю, яку вбачає у пошуку
мудростi через примирення протилежностей та баланс.

У версiї I. Канта Просвiтництво означає: «вихiд людини зi стану не-
повнолiття, в якому вона перебуває з власної вини. Неповнолiттям є
нездатнiсть користуватися своїм розумом без керiвництва з боку ко-
гось iншого. Неповнолiття з власної вини — це таке, причина котрого
полягає не в нестачi розуму, а в нестачi рiшучостi i мужностi користу-
ватися ним без керiвництва з боку когось iншого. Sapere aude! — май му-
жнiсть користуватися своїм власним розумом! — таким, вiдповiдно, є
девiз Просвiтництва» [10]. Цей заклик Канта є особливо актуальним у ци-
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фрову добу, коли здавалось би свобода iнтернету забезпечує самостiйнiсть
розуму. Як гадав Кант, тодi «...бiльш нiж можливо, що публiка сама себе
просвiтить, а якщо тiльки надати їй свободу, так це майже неминуче,
оскiльки навiть серед поставлених над натовпом опiкунiв завжди зна-
йдеться той, хто мислить самостiйно i хто сам, скинувши з себе ярмо
неповнолiття, поширить навколо дух розумної поваги власної гiдностi
i покликання кожної людини мислити самостiйно» [10].

Втiм, Кант сумнiвається у спроможностi людей належним чином ско-
ристатися свободою думки. Далi вiн роз’яснює, що «за допомогою револю-
цiї можна домогтися, мабуть, усунення особистого деспотизму, а та-
кож гноблення з боку користолюбцiв чи властолюбцiв, але нiколи не мо-
жна здiйснити iстинного перетворення образу мислення; новi забобони,
так само, як старi, будуть служити помочами для бездумного натов-
пу» [10]. Кант наголошує на необхiдностi вмiння публiчно користуватись
власним розумом. Адже, згiдно його мiркувань, «для такого просвiтни-
цтва не вимагається нiчого крiм свободи, причому найбiльш нешкiдливої
з усього того, що може називатися свободою, а саме свободи в усiх ви-
падках публiчно користуватися своїм розумом» [10].

Рiзноманiття соцiальних мереж та комунiкацiйних платформ забезпе-
чують широкi можливостi для публiчного висловлення власної думки, якi
перевершують усякi очiкування Канта. Однак, в наш час настанови Кан-
та стосовно публiчностi розуму втiлюються у життя, iгноруючи власний
просвiтницький дух. Для Канта публiчнiсть розуму стає виявом його вдо-
сконалення та розвитку, тодi як нинi публiчнiсть розуму бiльше оприявнює
його регрес та занепад. Велика кiлькiсть коментарiв у соцiальних мережах
та на iнших комунiкацiйних платформах вражає своєю некомпетентнiстю,
агресивнiстю ба навiть брутальнiстю. Втiм, маємо визнати, що бiльшiсть
такого штибу коментарiв, як кажуть айтiвцi, вироблена «в гаражах», не
людьми, а ботами, але за вказiвкою людей. Кантiвська тенденцiя щодо по-
силення публiчностi розуму наражається на серйознi випробування з боку
машинної культури, яка хоч залежна вiд людини, але виявляє власну логi-
ку функцiонування. Проте Кант переконаний, що «публiчне застосування
свого розуму завжди має бути вiльним, i воно одне може дати просвi-
тництво людям; але приватне його застосування нерiдко може бути ду-
же обмежене, проте таким чином, аби не дуже перешкоджати прогресу
просвiтництва» [10]. Вiдповiдно, публiчнiсть розуму Кантом пов’язується
iз свободою, яку Просвiтництво розширяє завдяки силi розуму.

Пiд публiчним застосуванням власного розуму Кант має на думцi те,
що його здiйснює, наприклад, учений, тобто висококвалiфiкований фахi-
вець, звертаючись до освiченої публiки. Тодi як приватним застосуванням
Кант називає таке, «коли вiн може користуватися своїм розумом на пев-
ному, довiреному йому цивiльному посту чи службi» [10]. Зрозумiло, що
у часи Канта важко було уявити, що публiчнiсть застосування власного ро-
зуму набуде таких масштабiв як сьогоднi. Вiн говорить про учених, котрi є
вiдповiдальними за свiй розум. Тодi як в наш час бiльшу частину публiчно-
го застосування розуму здiйснюють не вченi, а малокомпетентнi пересiчнi
люди або технiчнi боти, мета яких викривити iнформацiю та скомпроме-
тувати розум, а не укрiпити його репутацiю. Замiсть просвiтницької ам-



Нове просвiтництво як шлях подолання фейку... 83

бiтної цiлi посилення розуму, цифровий свiт кидає виклик останньому як
ненадiйному джерелу знань. Натомiсть цифровий свiт висуває в авангард
виробництва знань фейки, де все вiдносно та неоднозначно.

Фейк як прояв «темного боку» людської природи

Фейк актуалiзує проблему Просвiтництва сьогоднi тим, що виявляє
в iнформацiйнiй сферi «темний бiк» людської природи. Стiвен Пiнкер, на-
голошує на загрозливiй ролi останньої у процесi вiдновлення архаїчних
структур свiдомостi та втратi лiберально-демократичних надбань людства.
Вiн вбачає у вiдродженнi Просвiтництва фактор захисту вiд ризикiв втрати
людьми власної свободи. Пiнкер стверджує, що: «Iдеали Просвiтництва —
це продукт людського розуму. Але також вони перебувають у станi по-
стiйної боротьби з iншими складниками людської природи: племiнною
належнiстю, повагою до авторитету, магiчним мисленням, перекладан-
ням провини за нещастя на злочинцiв» [5, С. 21]. Стрiмкi змiни свiтового
порядку та цiнностей пiдтверджують слушнiсть думки Пiнкера стосовно
актуалiзацiї архаїчних форм культури, якi спираються на силу, а не свобо-
ду.

На думку Пiнкера, варто змiстити дослiдницьку увагу iз самого пре-
дмету легiтимiзованих у культурi рацiональних сфер на кшталт свiдомостi
та розуму на їх взаємодiю iз «темним боком» людської природи. Саме у пе-
ремозi розуму Пiнкер вбачає можливiсть реалiзацiї модерної епохи. На його
думку, Просвiтництво виконало свою мiсiю стосовно утвердження сили ро-
зуму як фактору людської свободи. Однак, наслiдки трiумфу розуму як
то у виглядi гуманiстичних iдеалiв ще потребують осмислення та належної
оцiнки. Пiнкер iз жалем констатує байдужiсть, скептицизм ба навiть пре-
зирство з боку багатьох сучасних iнтелектуалiв до цих iдеалiв. Однак, якщо
належним чином оцiнити iдеали Просвiтництва, то вони, згiдно думки Пiн-
кера, можуть стати надихаючим приводом для життя: «Просвiтництво
справдi було дiєвим. Але цю прекрасну iсторiю так рiдко переказують.
I через те, що цей трiумф лишається неоспiваним, iдеали, якi лежать
в його основi, — рацiо, наука та гуманiзм — теж недооцiненi. Вони аж
нiяк не є безбарвною загальною думкою, а проте iнтелектуали сьогодення
ставляться до них iз байдужiстю, скептицизмом, а часом i вiдвертим
презирством. Але я покажу, що iдеали Просвiтництва, якщо їх оцiнити
належно, насправдi, стимулюють, надихають, облагороджують. Заради
них можна жити» [5, С. 22].

Однак, хвилюючi, надихаючi та благороднi iдеали Просвiтництва зi-
штовхуються iз потужним опором «темного боку» людини у виглядi по-
родженого розумом свiту цифрових фейкiв. Просвiтницьке уявлення про
людину як по сутi розумну, добру та гармонiйну iстоту виявилось теоре-
тично недосконалим та практично небезпечним. Запропонована Леонардо
да Вiнчi вiтрувiанська модель людини, де усi її тiлеснi та духовнi яко-
стi збалансованi, зазнала екзистенцiйного краху. Цифровий свiт вiдкрив
скриньку Пандори людських порокiв, якi з легкiстю увiйшли у вжиток
здебiльшого у комерцiйних та полiтичних цiлях.



84 О.Гомiлко

Фейк як виклик свободi

На тлi потурання цифровим свiтом «темному боку» людської природи
вiдбулось загострення суперечностей мiж демократiєю та авторитаризмом.
Покладання першої та просвiтницьке бачення людини та оптимiзм стосов-
но розвитку новiтнiх технологiй не виправдалось. Виплекана могутнiстю
людського розуму цифрова епоха виявилась неспроможною автоматично
перелаштувати авторитарнi режими на демократичнi. Iлюзорнi сподiвання
на глобальну перемогу демократiї пiдкрiпив розпад СРСР та його поразка
у холоднiй вiйнi iз Захiдним свiтом демократiї.

Здавалось у поєднаннi iз технiчним прогресом остання без особливих
зусиль переможе режими, якi спираються на обмеження людської свобо-
ди та апеляцiю до «темного боку» природи людини. Однак, виявилось,
що цифрова епоха, створює сприятливi умови не лише для вдосконалення
людини, але й може стати причиною її деградацiї. Тому то вона й назива-
ється цифровою культурою, що є носiєм етичної нейтральностi. Мораль-
нiсть цифрового свiту цiлком залежить вiд людини, котра визначає ме-
ту використання алгоритмiв. Авторитаризм вдало користується етичною
нейтральнiстю цифрового свiту, яка дає йому можливiсть актуалiзувати
ресурси панування та пригнiчення. Здавалось з розвитком новiтнiх техно-
логiй фактор людської несвободи мав би залишитись в iсторiї, натомiсть
спостерiгаємо його употужнення.

Вiйна Росiї проти України виявляє зв’язок мiж вiдродженням досвi-
ду iмперiалiзму та цифровим свiтом. Сполучення iмперiалiзму та цифро-
вої епохи уможливлює появу гiбридiв несвободи та демократiї. Збереження
певних демократичних iнституцiй та процедур в авторитарних державах
сприяє зростанню кiлькостi симулякрiв свободи та посиленню механiзмiв
контролю та репресiй. Не випадково Девiд Леммi, мiнiстр закордонних
справ Великої Британiї, на засiданнi безпеки ООН заявив, що вторгнен-
ня Путiна в Україну є виявом власних iнтересiв Путiна щодо розширення
мафiозної держави у «мафiозну iмперiю» [15].

Можливiсть трансформацiї iмперiї у кримiнальну структуру у ци-
фрову епоху ґрунтується на логiцi функцiонування цифрового фейку, яку
визначає його вигодонабувач. Функцiонування фейку за межами моралi
уможливлює таку логiку не тому, що фейку притаманно бути носiєм амо-
ральної iнформацiї, а тому, що за фейком стоїть певний замовник з його
«мораллю» та iнтересами. Якщо є запит на розширення «мафiозної держа-
ви» у «мафiозну iмперiю», то запущений у цифровий свiт алгоритм з його
виправданням буде виконувати свою функцiю, незважаючи на її амораль-
ний змiст.

Пiтер Помаранцев зауважує, що Росiя панує на мапах глобально у со-
цiальних медiа, «не тому, що це сила, яка досi потрясає небо i землю, як
це було в часи Холодної вiйни, а тому, що правителi в Кремлi особли-
во вправнi в iгрових складових цiєї нової епохи, або їм щонайменше добре
вдається змусити усiх говорити про те, як їм добре вдається, що мо-
жливо, найважливiший трюк з усiх цих трюкiв. Як я згодом поясню, це
не зовсiм випадково: саме тому, що Росiя програла у Холоднiй вiйнi, ро-
сiйським полiттехнологам i медiа манiпуляторам вдалося адаптуватися
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до нового свiту швидше, нiж будь-кому в мiсцi, яке ми колось називали
«Заходом» [7, С. 15].

На жаль, авторитаризм з його досвiдом манiпуляцiй та репресiй по-
чав активно паразитувати на етичнiй нейтральностi цифрового свiту та
вправно її використовувати у власних iнтересах.

Вiдомо, що для авторитаризму iнформацiя є згубною. Вона руйнує
пiдвалини брехнi, манiпуляцiї та домiнування. Обмеження, фiльтрацiя та
цензура iнформацiї складають основи полiтики культури традицiйного ав-
торитарного суспiльства. Спотворення та приховування iнформацiї скла-
дає важливе завдання полiтик культури. Останнi ми визначаємо як процес,
завдяки якому люди дають тлумачення ситуацiй, подiй, дискурсiв у свi-
тлi попереднiх знань та досвiду або практики створення сенсiв у полiтицi.
Йдеться про полiтичнi змiсти повсякденних практик та ритуалiв (явних
та прихованих), культурних продуктiв, мистецтва та специфiчно полiти-
чного контенту. Культурнi полiтики Росiї постiйно задiянi у сферi впливу
останньої на українське суспiльство та складають важливий напрям мiж-
народної дiяльностi Росiї. Однак, якщо вiйна таку полiтику в Українi по-
слабила, то у свiтi посилила.

Цифрова культура вiдкидає попереднiй авторитарний досвiд стосов-
но приховування iнформацiї. Ситуацiя замовчування стає практично не-
можливою. Тодi авторитаризм намагається максимально використати на
свою користь цифрову культуру, пiдмiняючи замовчування постмодернiст-
ським шумом. Авторитаризм апелює до постмодернiстської настанови ви-
знання множинностi наративiв та здiйснює їх примноження на пiдставi
представлення їх як епiстемологiчно гомогенних iсторiй. В iнформацiйно-
му шумi, де розрiзнення правди вiд хиби не вiдбувається, важко розрiзняти
значення. Адже останнi у цифровому свiтi вимiрюються не за епiстемологi-
чним критерiєм свiдчення, а за швидкiстю розповсюдження iнформацiї та
iнтенсивнiстю її впливу на емоцiї. Чим бiльше епiстемологiчно нейтраль-
ної iнформацiї, тим легше авторитарним режимам приховати правдиву iн-
формацiю. Схиляння споживачiв до так знаної власної думки має на метi
вiдвернути їх вiд фахового аналiзу. У цифрову добу неспроможнiсть прихо-
вувати iнформацiю штовхає авторитарнi режими збiльшувати її кiлькiсть
через неправду та манiпуляцiю. Завдяки цьому авторитаризму вдається
очолити процеси виробництва та розповсюдження фейкiв.

Росiя у її авторитарному поступi не випадково виглядає лiдером у сфе-
рi вироблення фейкiв. Адже росiйський авторитаризм виник у результатi
захоплення влади представниками служб безпеки, котрi, як вiдомо, є до-
свiдченими фахiвцями у справах проведення рiзного штибу спецоперацiй,
зокрема, в iнформацiйнiй сферi. Померанцев [7] говорить про Росiю не
як про окремий випадок, але як про глобальну тенденцiю посилення ви-
користання впливу фейку авторитарними режимами у справi обмежень
людської свободи. Вiн вважає, що мапи соцiальних мереж вказують як тi-
сно нинi пов’язаний у собi свiт не стiльки сталiстю, скiльки вразливiстю.
Згiдно думки Померанцева, було б неправильно уявляти сучасну iнформа-
цiйну активнiсть країни лише через її внутрiшню пропаганду. Запускаючи
рекламу для рiзних клiєнтiв по всьому свiту, росiйськi хакери таким чином
забезпечують собi панування на свiтових цифрових мапах. Створюється
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враження про потужну силу Росiї на свiтовiй цифровiй аренi. На думку
Помаранцева, таке враження є елементом манiпуляцiї та впливу [7, С. 15].
Адже пiсля поразки у Холоднiй вiйнi вважати Росiю найбiльш адаптова-
ною країною до нових технологiчних умов складає елемент її реваншист-
ської стратегiї. Чутки, плiтки, брехня, «свята брехня», все що приховує
правду, працюють у одному напряму — формування сталостi фейку про
могутнiсть Росiї в iнформацiйнiй сферi. Одним iз ключових завдань остан-
ньої є посилення впливу фейку про небезпеку з боку Росiї, її загрозу свi-
ту та непереможнiсть. Позицiї багатьох лiдерiв провiдних захiдних країн,
зокрема США, демонструють ефективнiсть впливу цього фейку. Ситуацiя
стосовно забезпечення Українi захiдної вiйськової допомоги значною мiрою
обумовлювалась цим впливом.

Демократiя та фейк

На вiдмiну вiд авторитарних режимiв демократичнi країни зосере-
джують увагу на технологiчному аспектi цифрової культури. Головним їх
прiоритетом стає не iдеологiчне використання цифрового свiту, а прагне-
ння зробити бiльш доступними новiтнi комунiкацiйнi технологiї та наявнi
знання великiй кiлькостi людей. Здавалось, що гуманiстичнi цiнностi демо-
кратiї набудуть перевагу у мережевих потоках автоматично. До недавнiх
пiр правда iнформацiї вважалась сильнiшою та переконливiшою за фей-
кову брехню. Вiдбулось покладання на спонтанний перебiг подiй цифрової
логiки виробництва та споживання iнформацiї. Утiм, настанова демокра-
тiї на самодостатнiсть правдивої та об’єктивної iнформацiї зазнала невдачi.
Голосування за вихiд Великої Британiї iз Європейського Союзу у 2016 роцi
та вибори у США 2016 та 2025 рокiв є прикладом цього. Адже не обтяже-
на етичними цiнностями цифрова логiка вiдкрита до будь-якої iдеологiї.
Сподiвання на те, що стрiмкий та обширний iнформацiйний потiк вiдкине
неправдиву iнформацiю у кошик облуди та брехнi не спрацьовує.

Вважалось, що швидкiсть надходження iнформацiї та її кiлькiсть є
гарантами правдивостi та об’єктивностi iнформацiї. Для демократичних
країн принциповiсть стосовно правдивостi iнформацiї визначена ключо-
вою засадою демократiї — колективним прийняттям рiшень. На вiдмiну
вiд авторитарного одноосiбного прийняття рiшень, котре зазвичай орiєн-
тується на свавiльне суб’єктивне сприйняття, колективне рiшення передба-
чає орiєнтацiю на iстину, а не її спотворення. Об’єктивнiсть та правдивiсть
iнформацiї в умовах демократiї у всi часи є затребуваною у зв’язку iз:

1) залученням до полiтичного процесу широких верств населення;
2) запровадження практики нагляду за можновладцями;
3) потребi у забезпеченнi чесного iнформування суспiльства з метою

пошуку консенсусу у прийняттi суспiльством спiльних рiшень. Ось чому
чеснi iнформацiйнi новини є базовою вимогою для публiчної сфери демо-
кратiї як основи для прийняття iнформованих рiшень пiд час виборiв та
референдумiв, тобто для широкого загалу людей.

Так само у демократичних суспiльствах чесна iнформацiя є необхi-
дною для полiтикiв. Адже успiх останнiх визначає не сила примусу та
обмежень свободи, а спроможнiсть дiяти вiд iменi iнтересiв та цiнностей
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громадськостi. Таким чином, iнформацiя набуває подвiйного значення —
i як спiльний знаменник думки, i як механiзм громадського монiторингу
органiв влади. Тож iнформацiйнi новини постають як спосiб, з одного боку,
забезпечення демократичної звiтностi, а з iншого — соцiалiзацiї громадян
у демократичний процес прийняття рiшень. У будь якому випадку демо-
кратiя зацiкавлена у правдивiй iнформацiї, тобто такiй, що виявляє реаль-
ний стан речей. Без покладання на силу розуму в цiй справi не обiйтись.
Залишатись демократiї пiд гаслами постмодернiзму означає приректи се-
бе на стагнацiю та руйнування. Вiдновлення основних цiнностей модерну
в його версiї нового просвiтництва уможливлює збереження демократiї.
Трансформоване, але збережене у вимогах рацiональностi, мислення має
стати запорукою розширення зони людської свободи та забезпечення без-
печного свiтового порядку.

Цiлiснiсть мислення нового просвiтництва вiдрiзняє його вiд класи-
чного модерного мислення, яке є дихотомiчним. Подолання фундаменталь-
них дихотомiй модерного мислення на кшталт протиставлення суб’єкта
об’єкту, розуму тiлу, культури природi складає ключове завдання ново-
го просвiтництва. Саме у виходi за межi модерних дихотомiй мислення,
закладено шлях нового просвiтництва до вiльного вiд антропоцентризму
гуманiстичного свiтогляду, що у своїй сталостi розвитку утримує турбо-
ту про майбутнє. Послiдовнiсть, мудрiсть та гармонiя складають основнi
орiєнтири такого свiтогляду, який не лише визнає силу розуму пiзнавати
iстину, але i його спроможнiсть її цiлiсно (за межами дихотомiй) фiксу-
вати. Тодi «розумним» стає не тiльки мислення, але й емоцiї. Вiдповiдно
шанси фейку руйнувати пiдвалини людської свободи зменшуються.

Висновки

Визначення дезiнформацiї як неправдивої iнформацiї, створеної з на-
мiром ввести в оману широкi кола людей, має теоретичнi обмеження в умо-
вах стрiмкого розвитку новiтнiх комунiкацiйних технологiй, зокрема, соцi-
альних мереж. Поняття фейковi новини та фейк, якi у нашому дослiджен-
нi часто вживаються синонiмiчно, дають можливiсть уточнити специфiку
функцiонування дезiнформацiї. Поняття «фейк» нами вживається з ме-
тою фiлософського осмислення сучасного феномену дезiнформацiї. Голов-
ним чином йдеться про онтологiчний, епiстемологiчний, антропологiчний
та етичний його змiст. Так, онтологiчний аспект аналiзу виявляє вiдно-
шення дезiнформацiї до об’єктивної реальностi. Адже дезiнформацiя на
вiдмiну вiд фейку може повнiстю iгнорувати останню. Тодi як фейк за сво-
єю природою завжди у специфiчний спосiб спiввiдноситься iз реальнiстю.
Стосовно епiстемологiчного аспекту, то дезiнформацiя може не зважати на
iстину так само як i на реальнiсть. Для фейку остання є його вiдправною
точкою. З метою швидшого свого розповсюдження фейк активно вико-
ристовує антропологiчну схильнiсть людей до визнання та їх емоцiї. Для
дезiнформацiї антропологiчний фактор виробництва знань не є суттєвим.
Етична складова фейку полягає в актуалiзацiї «темного боку» людської
природи, яка сприяє поширенню зла на противагу добру. Дезiнформацiя
робить це так само, але здебiльшого на рiвнi свiдомостi.



88 О.Гомiлко

Постмодернiзм, який нами розглядається як спотворений модерн, та
його наступник постколонiалiзм у його радикальнiй формi активiзму ство-
рюють живильний ґрунт для фейку. Недовiра постмодернiзму до метана-
ративiв та їх деконструкцiя сучасним радикальним постколонiалiзмом пiд-
важує унiверсальнi загальнолюдськi цiнностi. Вiдтак задекларована Рим-
ським клубом iдея нового просвiтництва стає плiдним дороговказом до вiд-
новлення модерної довiри до розуму на шляху подолання деструктивного
впливу фейку на людську свiдомiсть. Йдеться не лише про iндивiдуальну
свiдомiсть людей, але й сучасний свiтопорядок, який спирається на базовi
цiнностi модерну як от: рацiональнiсть, прогрес, наука, освiта, iндивiдуаль-
на свобода, верховенство права. Вiра в базовi цiнностi модерну вiдрiзняє
нове просвiтництво вiд постмодернiзму, який ставить модернi цiнностi пiд
загрозу. Внаслiдок руйнування останнiх вiдбувається розхитування основ
демократiї та посилення позицiй авторитаризму, який ефективно викори-
стовує цiннiсну нейтральнiсть цифрового свiту собi на користь.

Повномасштабна вiйна Росiї проти України демонструє вагому роль
у нiй iнформацiйного чинника. Українцям виграти битву за цiнностi демо-
кратiї допоможе не лише традицiйна зброя, але й зброя слова. Силою розу-
му нове просвiтництво спроможне змiцнити останню. Такий розум вдихне
вiльну вiд дихотомiй рацiональнiсть у цiлiсний ментальний досвiд людини.
Тодi не лише мислення, але й емоцiї стануть «розумними». За такої умови
розгледiти оману фейку стане набагато легше. Адже його мiць живиться
вразливiстю модерної дихотомiї духу та тiла. Нове просвiтництво має її
подолати, вдосконаливши не лише мислення, а й емоцiї.
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[17] von Weizsäcker E. U., Wijkman A. 2018. Come On! Capitalism, Short
Termism, Population and the Destruction of the Planet. Cham : Springer.

https://www.gov.uk/government/speeches/putins-invasion-of-ukraine-is-in-his-interest-alone-to-expand-his-mafia-state-into-a-mafia-empire-uk-statement-at-the-un-security-council
https://www.gov.uk/government/speeches/putins-invasion-of-ukraine-is-in-his-interest-alone-to-expand-his-mafia-state-into-a-mafia-empire-uk-statement-at-the-un-security-council
https://www.gov.uk/government/speeches/putins-invasion-of-ukraine-is-in-his-interest-alone-to-expand-his-mafia-state-into-a-mafia-empire-uk-statement-at-the-un-security-council


Interdisciplinary Studies of Complex Systems
No. 26 (2025) 91–102
© L.Hubersky, L. Shashkova
https://doi.org/10.31392/iscs.2025.26.091 UDC 316.62:172]:001.8-024.63

Conceptual-methodological approaches of
social philosophy of science: interdisciplinary

dimension

Leonid Hubersky1,2, Liudmyla Shashkova1,3

Концептуально-методологiчнi пiдходи
соцiальної фiлософiї науки:
мiждисциплiнарний вимiр

Леонiд Губерський, Людмила Шашкова

Abstract. The justification of the interdisciplinary strategy of modern sci-
ence allows us to identify a new conceptuality of the philosophy of science,
which represents the methodological and epistemological renewal of the
problem. The aim of the article is to direct research attention to identifying
the interdisciplinarity of the social philosophy of science as an interaction
of philosophical and social and humanitarian disciplines and on this basis
to represent the understanding of the problem of uncertainty by combi-
ning methodological and epistemological tools. The theoretical foundati-
ons of the study are based on the analysis of scientific conceptualizations
and methodological approaches, which present a change in the focus of
research on situations of uncertainty within the framework of the potential
surprise theory, the application of the methodological concept of antifragi-
lity, and the scenario planning approach. It is highlighted that thanks to
interdisciplinary interaction, not only scientific communication is establi-
shed, theoretical and empirical structures of knowledge are transferred,
but also the reception of methodology and epistemic-discursive practices
of science takes place. The turn to the issues of social philosophy of sci-
ence, social and applied epistemology as new interdisciplinary directions is
justified. Conclusions. Social philosophy of science is a modern interdisci-
plinary approach to the philosophy of science that interacts with social and
applied epistemology and describes scenarios for complex contexts where
epistemic subjects interact with each other to develop joint solutions in
problematic and uncertain situations, the solution of which requires the
use of methodological and epistemological approaches.

Keywords: social philosophy of science, complex social contexts, uncertai-
nty, interdisciplinarity. social and applied epistemology

1 Taras Shevchenko National University of Kyiv, Ukraine
2 leonidhuberskyi@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-4391-4385
3 profshashkova@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-2054-0405

91

https://doi.org/10.31392/iscs.2025.26.091
mailto:leonidhuberskyi@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4391-4385
mailto:profshashkova@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2054-0405


92 Л.Губерський, Л.Шашкова

Анотацiя. Обґрунтування мiждисциплiнарної стратегiї сучасної на-
уки дозволяє виявити нову концептуальнiсть фiлософiї науки, яка ре-
презентує методологiчне та епiстемологiчне оновлення проблематики.
Метою статтi є спрямування дослiдницької уваги на виявлення мiжди-
сциплiнарностi соцiальної фiлософiї науки як взаємодiї фiлософських
та соцiально-гуманiтарних дисциплiн i на такiй основi репрезентува-
ти осмислення проблематики невизначеностi за допомогою поєднання
методологiчного та епiстемологiчного iнструментарiю. Теоретичнi за-
сади дослiдження ґрунтуються на аналiзi наукових концептуалiзацiй
i методологiчних пiдходiв, якi презентують змiну фокусу дослiдже-
ння ситуацiй невизначеностi в межах теорiї потенцiйних несподiва-
нок, застосування методологiчного концепту антикрихкостi, пiдходу
сценарного планування. Висвiтлено, що завдяки мiждисциплiнарнiй
взаємодiї не лише налагоджується наукова комунiкацiя, здiйснюється
перенесення теоретичних та емпiричних структур знання, але й вiд-
бувається рецепцiя методологiї та епiстемiчно-дискурсивних практик
науки. Обґрунтовано поворот до проблематики соцiальної фiлософiї
науки, соцiальної i прикладної епiстемологiї як нових мiждисциплi-
нарних напрямкiв. Висновки. Соцiальна фiлософiя науки є сучасним
мiждисциплiнарним пiдходом фiлософiї науки, яка взаємодiє з соцi-
альною i прикладною епiстемологiєю та описує сценарiї для складних
контекстiв, де епiстемiчнi суб’єкти взаємодiють мiж собою, щодо ви-
роблення спiльних рiшень в проблемних та невизначених ситуацiях,
розв’язання яких потребує використання методологiчних та епiстемо-
логiчних пiдходiв.

Ключовi слова: соцiальна фiлософiя науки, складнi соцiальнi контекс-
ти, невизначенiсть, мiждисциплiнарнiсть. соцiальна i прикладна епi-
стемологiя

Вступ

Фiлософiя науки є «галузь фiлософського знання, яка дослiджує фе-
номен науки в iсторичному розвитку, соцiально-культурному контекстi, на-
уку як особливу дискурсивну практику та її концептуально-методологiчний
iнструментарiй» [6, С. 248–251]. Як галузь фiлософського знання фiлосо-
фiя науки формується у другiй половинi ХIХ сторiччя, коли концепту-
ально форматуються ключовi фiлософськi рефлексiї науки. Розширення
проблемного поля фiлософiї науки традицiйно пов’язують з розбудовою
позитивiстського, неопозитивiстського i постпозитивiстського напрямкiв
(О. Конт, Г. Спенсер, К.Попер, Т.Кун, I. Лакатос, П. Феєрабенд, С. Тулмiн
та iн.). Концептуалiзацiї фiлософiї науки завжди мали таку особливiсть,
що розгорталися на основi фактичного матерiалу i теоретичних узагаль-
нень у межах конкретних наукових дисциплiн, але власнi фiлософськi та
методологiчнi обґрунтування науки могли розроблятись на засадах рiзних
фiлософських пiдходiв. Динамiка змiн методологiчних концепцiй фiлософiї
науки першої половини ХХ сторiччя вiдбувалася в напрямку переходу вiд
логiки науки до iсторiї науки як теоретичного пiдґрунтя методологiчних
побудов, що надало нового вимiру концепцiям фiлософiї науки. У свою
чергу питання спiввiдношення теорiї, методологiї, iсторiї науки стимулю-
вало до перегляду не лише проблематики, але й основоположних принци-
пiв її розв’язання. Тому актуалiзованi питання поступу наукового знання
i його зумовленостi соцiально-культурним контекстом, атрибутiв науки як
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особливої дискурсивної практики аналiзуються на засадах нових вимiрiв
науки — iсторизму, контекстуалiзму, плюралiзму [4, 7]. Методологiчний
дискурс сучасної фiлософiї науки доволi розлогий i орiєнтований на про-
блематику загальнонаукової методологiї в перспективi подолання розри-
ву мiж природничим i гуманiтарним знанням, розвiдок науки як системи
дослiдницьких i технологiчних практик, дослiдження нових мiждисциплi-
нарних i трансдисциплiнарних стратегiй.

З вищеозначеного можна узагальнити, що фiлософiя науки є дисци-
плiною, яка постiйно знаходиться в динамiцi та чутлива як галузь фiло-
софського знання до змiни трендiв, проблематики, завдань i контекстiв,
звертаючись до рефлексiї, осмислення своїх нових вимiрiв i завдань. Тим
самим фiлософiя науки виявляє свою нову концептуальнiсть i методоло-
гiю. Сприяють такому виявленню також i змiни у вiдношеннях фiлософiї
науки з iншими дисциплiнами, суттєвi змiни в природi наукової дiяльностi
та наукової комунiкацiї в сучасному соцiально-культурному контекстi.

Образ науки початку ХХI сторiччя значно багатший за попереднiй,
який формувався бiльшою мiрою на засадах позитивiзму та сцiєнтизму.
Уявлення щодо внутрiшньої природи науки як особливого типу знання,
мислення та дiяльностi, а також комплекс питань щодо продукування,
перевiрки та обґрунтування знання залишаються суттєвим складниками
сучасного образу науки. Водночас з’являється розумiння того, що науко-
ве знання в цiлому не є замкненою системою, а його обґрунтування мо-
жливе лише з урахуванням широкого соцiального i культурного контекс-
ту в якому воно формується i розвивається, а тому цей процес завжди є
незавершеним. Соцiально орiєнтована фiлософiя науки на концептуально-
теоретичному рiвнi сприяє обмiну культурними i науковими смислами зав-
дяки метафорично-образнiй рецепцiї з iншими сферами культури i життє-
свiту, в результатi чого наукова теорiя починає розглядатися як складне
когнiтивно-культурне утворення. В умовах домiнування постмодерних тен-
денцiй в культурi такий процес взаємовпливiв дуже значливий з огляду на
те, що саме наука зберiгає здатнiсть бути джерелом рацiональностi для
людини i суспiльства, водночас ураховуючи й новiтнi тенденцiї, пов’язанi
з формуванням моделi обмеженої рацiональностi.

Отже, наука формує цiлiсну картину свiту, а соцiально-культурна орi-
єнтованiсть науки дозволяє представити свiт як багатоманiтну цiлiснiсть,
яка змiнюється культурно-iсторично, та надати обґрунтування єдностi ра-
цiональностi й гуманiтарних цiнностей. Метою статтi є спрямування до-
слiдницької уваги на виявлення мiждисциплiнарностi фiлософiї науки як
взаємодiї фiлософських та соцiально-гуманiтарних дисциплiн i на такiй
основi репрезентувати осмислення проблематики невизначеностi за допо-
могою поєднання методологiчного та епiстемологiчного iнструментарiю со-
цiальної фiлософiї науки.

Концептуальнiсть дослiдження

Якщо характеризувати проблемнi ситуацiї викликiв i ризикiв в су-
часному iнформацiйному суспiльствi, то потрiбно звернути увагу на зро-
стаючий ступень невизначеностi у прогнозуваннi шляхiв їх розв’язання.



94 Л.Губерський, Л.Шашкова

Сам термiн «невизначенiсть» означає сумнiв у достовiрностi результату
i якщо використовувати природничо-наукову термiнологiю, то характери-
зує «розсiяння значень». Бiльшiсть дослiдникiв роблять акцент на тому,
що невизначенiсть породжує множину вибору рiзних альтернатив i пред-
ставляє багатоварiантнiсть майбутнього розвитку ситуацiї, яка характери-
зується неоднозначнiстю рiшення i вибору вiдповiдного методологiчного
iнструментарiю.

Однiєю з концептуалiзацiй, в межах яких запропоновано змiну сприй-
няття невизначеностi для пiдсилення стiйкостi до хибних прогнозiв, є тео-
рiя потенцiйних несподiванок (Рotential surprise theory) економiста Джор-
джа Шекла [10; 11]. Зазвичай, у прогнозуваннi та передбаченнi розвитку
ситуацiї дослiдницькi зусилля сконцентрованi на виявленнi та обґрунту-
ваннi основного (вирiшального, ключового) пiдходу до сприйняття майбу-
тнього. Змiна фокусу дослiдження, за Шеклом, пропонує розглядати саме
альтернативнi або можливi сценарiї майбутнього розвитку основним, а не
альтернативним пiдходом. У такому разi дослiдження мають стосуватися
можливостi фальсифiкацiї кожного сценарiю [2].

Як критик застосування ймовiрнiсного пiдходу та ймовiрностi у якостi
основного способу аналiзу майбутнього Дж. Шекл допускав, що для тих,
хто приймає важливi та складнi рiшення у сферi економiки, для застосува-
ння ймовiрнiсного аналiзу не завжди вистачає знань. Тому дослiдник вва-
жав правильним припущення, що в ситуацiях невизначеностi рацiональнi
очiкування будуються не лише на основi такого аналiзу, адже процес уяви
є важливою частиною процесу прийняття рiшень [10]. Якби свiт майбу-
тнього передбачався на основi лише рацiональних очiкувань, то в такому
свiтi iдея пiдприємництва, як зауважує Шекл, виглядала як iррацiональне
рiшення, а вибiр важливого економiчного рiшення залежав вiд випадкових
осiб та їхнiх суб’єктивних уподобань. Тому якби рiшення приймались лише
на основi рацiональних очiкувань, пiдприємництво розглядалося як дуже
ризикована спроба i в контекстi ймовiрнiсного пiдходу до оцiнки еконо-
мiчних рiшень виглядало доволi iррацiональною справою i не було таким
поширеним.

Змiна фокусу дослiдження у межах теорiї потенцiйних несподiванок
Шекла пропонує замiсть аналiзу всiх можливих (альтернативних) резуль-
татiв у прийняттi рiшення аналiзувати лише декiлька. А саме, розгляда-
ти тi результати, якi можна уявити як можливi, оскiльки за вiдсутностi
повноти iнформацiї уявне моделювання, за Шеклом, в момент вибору до-
зволяє прогнозувати майбутнi результати рiшень. Стратегiя вибору має
бути заснована на поєднаннi двох складникiв: потенцiйної користi/шкоди
(аналогiчно як в економiцi прибутки i втрати) i ступеню правдоподiбностi-
/неправдоподiбностi конкретного результату. На основi обрахунку/оцiнки
такої «потенцiйної несподiванки» можна планувати уявний результат i ал-
горитм дiї. Останнiй складається з декiлькох етапiв: спочатку формується
уявна множина конкуруючих стратегiй та їхнiх результатiв; далi на «шкалi
несподiванок» для кожного результату обирається рiвень правдоподiбно-
стi та вплив користi/шкоди. Наступний етап полягає у визначеннi для ко-
жної стратегiї двох найбiльше привабливих «фокусованих результатiв», якi
представляють користь або шкоду, через поєднання: 1) правдоподiбностi
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та потенцiйно можливого позитивного впливу; 2) правдоподiбностi та по-
тенцiйно можливого негативного впливу. В подальшому особа, яка робить
вибiр i приймає рiшення, має порiвняти фокусованi результати для всiх
розглянутих стратегiй щодо власного, особистого, суб’єктивного прийня-
ття можливого компромiсу мiж користю та шкодою. В результатi прохо-
дження наведених вище етапiв та вiдповiдно до суб’єктивної уяви актором
ситуацiї невизначеностi обирається така стратегiя, в межах якої потенцiйна
користь є найбiльшою порiвняно з потенцiйною шкодою, тобто стратегiя
максимального компромiсу.

Зазначимо, що в реальних ситуацiях, для яких характерна фунда-
ментальна невизначенiсть, практично нiколи не можливо обрахувати весь
набiр результатiв заздалегiдь. На цьому наголошує i Шекл в обґрунтуван-
нi обмеження використання теорiї ймовiрностi та пропозицiї розрахунку
шкали несподiванок, тому що вплив людської уяви, рефлексiї, творчостi
на адаптацiю дiй не може бути прорахований i повнiстю визначений за-
вчасно. На думку авторiв, можна навести багато прикладiв, спираючись
на аналiз сучасних подiй мiжнародного i вiтчизняного контексту, якi лише
пiдтверджують висновки Шекла i пояснюють зростаючу актуалiзацiю тео-
рiї потенцiйних несподiванок Дж. Шекла, незважаючи на досить тривалий
час вiд її появи.

Вище йшлося про застосування термiну невизначеностi для позначе-
ння множини варiантiв майбутнього розвитку ситуацiї, яка характеризує-
ться неоднозначнiстю результату та вибору iнструментарiю для її розв’я-
зання. Невизначенiсть з’являється, коли змiнюються обставини i умови, якi
потрiбнi для здiйснення звичних i стандартних способiв прийняття рiшень.
Як правило, в життi людина прагне сталостi, норми, стандарту, незмiнно-
стi, стiйкостi, ясностi i т. д. Вiдомий дослiдник впливу випадкових i непе-
редбачуваних подiй на свiтову економiку Насiм Нiколас Талеб стверджує,
що в умовах невизначеностi необхiдна не стiйкiсть, яка означає незмiн-
нiсть предмета, а iнша, гнучкiша риса — антикрихкiсть, яка змушує рiч
пiд впливом змiн та тиску ставати тiльки кращою [14].

Суть власної методологiчної позицiї автор формулює так: «Зрозумiв-
ши механiзми антикрихкостi, можна сформулювати систематичнi й послi-
довнi поради для ухвалення непрогнозованих рiшень в умовах невизначе-
ностi в бiзнесi, полiтицi, медицинi, життi загалом скрiзь, де панує невiдоме,
випадкове, непередбачуване, туманне, де немає ясного розумiння ситуацiї»
[14, С. 10]. Талеб таким чином також (як i Дж. Шекл) пропонує iнший фо-
кус дослiдження процесiв прогнозування i управлiння ризиками на осно-
вi сформульованих ним в межах концепцiї антикрихкостi «унiверсальних
правил». Автор розглядає складнi людиномiрнi системи, якi описуються
процесами нелiнiйного характеру i майже унеможливлюють передбачува-
нiсть. Парадокс закладений в тому, вважає Талеб, що в сучасному свiтi
вiдбувається накопичення все бiльше й бiльше наукових i технiчних знань,
але це лише збiльшує непередбачуванiсть. I в цьому автор убачає позитив,
адже «деяким речам шок iде на користь; вони розквiтають i розвиваються,
cтикнувшись iз коливаннями, випадковiстю, безладом, стресом, любовни-
ми пригодами, ризиками, невизначенiстю. Це поширене явище... Назвiмо
цю властивiсть «антикрихкiстю». [14, С. 9]. Яскравим прикладом остан-
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ньої, на думку Талеба, є iмунна система людського органiзму, яка потребує
постiйного контакту з хвороботворними мiкроорганiзмами, щоб захистити
органiзм пiд час iнфекцiї: не впоравшись iз хворобами, не станеш здоровi-
ший; не зменшивши витрат, не розбагатiєш.

За концепцiєю Талеба, не потрiбно придушувати випадковiсть i непе-
редбачуванiсть подiй, а йти iншим шляхом — прийняти неминучiсть по-
дiй «чорних лебедiв», скористатись можливим хаосом i невизначенiстю та
отримувати вигоду вiд них, стверджує автор [16]. Давайте змiним фокус
уваги на ситуацiї невизначеностi, закликає Талеб, щоб отримати з них бiль-
ше, нiж втратити! Отже, як Шекл, так i Талеб, висновують, що протидiя
природнiй невизначеностi (в економiцi, полiтицi, людських стосунках, чи
деiнде) призводить до непередбачуваних наслiдкiв. Тобто, обидвi концепцiї
в своїх економiчнiй основi пов’язанi з iдеєю обмеженої рацiональностi [17],
критикою образу iдеального рацiонального дiєвця, який панував в економi-
чному мисленнi та вповiльнював у тому числi й осмислення ситуацiй неви-
значеностi в економiчних процесах. Можна згадати в цьому зв’язку пiдхiд
«сценарного планування» дослiдникiв Дербiшира та Врайта [3], в якому та-
кож запропоновано змiнити точку зору на ситуацiї непередбачуваностi та
зосередитися на можливостi отримання потенцiйних результатiв без рацiо-
нальної концентрацiї на аналiзi їх причин. Зазначимо, що пiдхiд сценарного
планування пiдкрiплює теорiю потенцiйних несподiванок Шекла i теорiю
антикрихкостi Талеба [3].

Результати дослiдження

Узагальнюючи все вищеозначене, поставимо слушне питання: як лю-
дина, дослiдник справляється з новим, невiдомим та ще й непередбачува-
ним, коли у такiй ситуацiї стикається з обмеженням знання i намагається
компенсувати свою невпевненiсть? Людинi властиво, як правило, незнайо-
ме, неясне, невiдоме пiдлаштовувати пiд знайомi iдеї, яснi задуми i стандар-
тнi думки. Обмеженiсть людських знань веде до «ампутацiї невiдомого»,
як зазначає Насiм Талеб, коли «втискаємо невiдоме явище в прокрустове
ложе чiтких i вiдомих категорiй, а не чекаємо на його категоризацiю i дослi-
дження... Свiт не вiдповiдає ложам рацiональних чи емпiричних моделей:
ми змiнюємо людей, щоб вони пiдходили технологiям, економiчне життя
пiдлаштовуємо пiд економiчнi теорiї, людське життя i iсторiю втискаємо
у деякi наративи» [15].

У наукових дослiдженнях усвiдомлення обмеженостi знання й зiткне-
ння з нелiнiйними невизначеностями i складними взаємодiями спонукають
до мiждисциплiнарної комунiкацiї i вироблення колективних рiшень. Як
вiдомо, мiждисциплiнарний пiдхiд використовується в дослiдженнях саме
з метою отримання загальних та iнтегрованих рiшень через об’єднання
знання з рiзних наукових галузей. Завдяки мiждисциплiнарностi налаго-
джується наукова комунiкацiя та взаємодiя дисциплiн, долаються дисци-
плiнарнi обмеження та вузька спецiалiзацiя, узгоджуються концептуальнi
iдеї, мови i методи. В результатi мiждисциплiнарної взаємодiї вiдбувається
перенесення теоретичних та емпiричних структур з однiєї дисциплiни до
iншої, розширення досвiду за рахунок рецепцiї методологiї i практик.
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Мiждисциплiнарнi процеси в соцiально-гуманiтарнiй сферi науки ма-
ють свої особливостi, тому знання цiєї сфери завжди спрямоване на осми-
слення людиною рiзних контекстiв досвiду, в процесi якого вiдбувається
смислова комунiкацiя мiж представниками рiзних стратегiй мислення. Ро-
зумiння неповноти, обмеженостi досвiду та врахування його можливого
рiзноманiття веде постiйно до розширення досвiду за рахунок долучення
нових контекстiв з привнесенням нових смислiв. Мiждисциплiнарна вза-
ємодiя визначає рух вiд локальних i стандартних контекстiв досвiду до
рiзноманiтних iз залученням нових концептуально-методологiчних засад.
Така особливiсть знання є дуже важливою i ефективною для прийняття
складних рiшень та вiдповiдних дiй у ситуацiях невизначеностi та непере-
дбачуваностi. Осмислення такої проблематики репрезентує новий мiжди-
сциплiнарний пiдхiд соцiальної фiлософiї науки.

«Соцiальна фiлософiя науки — пiдхiд i стратегiя сучасної фiлософiї
науки, основна мета якого полягає у налагодженi взаємодiї з iншими науко-
вими дисциплiнами (соцiально-гуманiтарними, природничими, iнженерно-
технiчними), в якiй фiлософ вiдiграє роль медiатора у спiлкуваннi вчених
з рiзних галузей наукового знання. Соцiальна фiлософiя науки має своїм
фокусом дослiдження аналiз комунiкацiйної природи наукового спiлкуван-
ня, яке має мiждисциплiнарний, науковий i трансдисциплiнарний, який ви-
ходить за межi наукового, характер, що дозволяє репрезентувати в межах
сучасного наукового дискурсу дослiдження науки в культурно-iсторичному
контекстi як глобальну фiлософську i соцiальну проблему» [6, C. 218–220].

Доволi часто помилки у репрезентацiї невiдомого залежать вiд нала-
годження комунiкацiї, вiд того як розумiють знання i незнання, як це обго-
ворюється, чи не призводить до експертних проблем i значної залежностi
вiд людської помилки. Тому можна стверджувати, що будь-яка комунiка-
цiя, в тому числi й наукова, є проблематичною комунiкацiєю, тому що в її
здiйсненнi мають значення багато чинникiв, серед яких є особливостi розу-
мiння i використання термiнiв, ситуативнiсть, контекстуальнiсть тощо. За-
значимо, що в цьому зв’язку поняття контексту потрiбно розглядати у двох
значеннях: як певне середовище i як систему висловiв мови. Для соцiальної
фiлософiї науки важливо тримати в полi зору обидва значення в їх про-
дуктивному зв’язку. З одного боку, взаємовiдношення, кореляцiя знання
i соцiальностi (соцiального контексту) вiдбувається на засадах функцiо-
налiзму i контекстуалiзму, а з iншого, в науковiй комунiкацiї iснує спiль-
ний фундамент пiзнання i розумiння, в межах якого основною опозицiєю
є протистояння позитивiзму i герменевтики. Тому важливим є виявлення
дотичностi методологiчних та епiстемiчних практик наукової комунiкацiї.

Протягом останнiх десятилiть в епiстемологiї вiдбувся «соцiальний
поворот». Напрацювання в межах соцiальної епiстемологiї [13], прикладної
епiстемологiї [18] та прикладної фiлософiї [5] використовують iнструмен-
ти сучасної епiстемологiї для вирiшення конкретних питань соцiального
значення, тобто «як теорiї знання, обґрунтування та доказiв можна за-
стосовувати до конкретних питань, особливо тих, що мають етичне та по-
лiтичне значення» [1]. Сучаснi технологiчнi та соцiальнi розробки суттєво
вплинули на змiну кола питань та методологiю епiстемологiї, завдяки чому
актуалiзованi епiстемологiчнi аспекти полiтичної та соцiальної фiлософiї,
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права, медицини, а особливо — питання експертизи i наукового автори-
тету. Весь спектр таких питань з мiждисциплiнарних позицiй дослiджує
соцiальна i прикладна епiстемологiя, важливою частиною якої є епiсте-
мологiя колективних переконань. З позицiй останньої епiстемiчним носiєм
знання є група/колектив [8; 9], де епiстемiчнi агенти взаємодiють з метою
вироблення сценарiїв для складних контекстiв i ситуацiй невизначеностi
з метою отримання надiйних i достовiрних знань. Як теорiя потенцiйних
несподiванок, так i концепцiя антикрихкостi чи сценарного планування ви-
користовує епiстемiчнi формати вироблення складних рiшень у ситуацiях
невизначеностi, в яких iндивiдуальне знання має перетворюватись на коле-
ктивне чи знання спiльноти, тобто епiстемiчнi суб’єкти взаємодiють щодо
вироблення колективних практик прийняття узгоджених рiшень i подола-
ння комунiкативної розрiзненостi.

Уявимо, що група епiстемiчних агентiв використовує для формування
стратегiї прийняття рiшень в ситуацiях невизначеностi, пов’язаних з перед-
баченням та прогнозуванням, методологiю, розроблену Дж. Шеклом у те-
орiї потенцiйних несподiванок. Зрозумiло, що епiстемiчнi суб’єкти (знавцi
й експерти) взаємодiють з метою вироблення надiйного i вiрогiдного знан-
ня на пiдставi напрацьованих колективних практик прийняття узгоджених
рiшень. Водночас вони мають ураховувати, що невизначенiсть з’являється,
коли змiнюються умови i обставини, якi необхiднi для здiйснення звичних
i стандартних способiв життєдiяльностi. Як правило, породжує невизна-
ченiсть комплекс причин, а в її основi закладенi декiлька джерел. Тому
важливим показником оцiнки невизначеностi є «коефiцiєнт чутливостi»,
тобто врахування впливу рiзних джерел невизначеностi на фiнальний ре-
зультат вибору. Такий показник важливий для конструювання «розшире-
ної» невизначеностi, яка дозволить бiльш точно оцiнити повноту невизна-
ченостi (тобто множину вибору рiзних альтернатив) та характеризувати
спектр можливих варiантiв майбутнього розвитку ситуацiї, як надiйних
результатiв вибору, якi допомагають впоратися з непередбачуванiстю. То-
му методологiчно ефективним для епiстемiчної групи буде використання
шкали несподiванок з проходженням всiх етапiв її обґрунтування, запро-
понованих Дж. Шеклом. Саме розширена невизначенiсть дозволяє групi
епiстемiчних агентiв зробити акцент не на передбаченнi, а на розумiннi та
вибору можливих стратегiй прийняття спiльних рiшень.

Зазначимо, що робота учасникiв епiстемiчної групи завжди вiдбува-
ється у складних соцiальних контекстах, пiд якими розумiють «обґрун-
тування (аргументацiю) та переконання в контекстi значного розходжен-
ня (до прямо протилежних суджень, згоди/незгоди, довiри/недовiри) мiж
учасниками; обмiн знаннями та iнформацiєю в контекстах непримиренних
позицiй через напрацювання дорадчих практик тощо» [12]. З огляду на це
доречно застосувати способи покращення стiйкостi передбачення перебiгу
подiй у майбутньому до невизначенностi чи хибних прогнозiв, якi пропонує
Насiм Талеб через метафору «чорного лебедя» та методологiчний концепт
антикрихкостi.

Проблема неможливостi досягнути узгодженого рiшення актуалiзує
питання пiзнавальної взаємодiї епiстемiчно рiвних агентiв, наприклад екс-
пертiв, якi колективно проводять експертизу, щоб прийняти узгоджене рi-
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шення. Питання полягає в тому, чи можуть вони припускати, що позицiя
iншого також може бути рiвною i водночас правою? Наприклад, два епiсте-
мiчнi агенти подiляють одне й те саме свiдчення, але мають рiзне вiдноше-
ння до нього з позицiї вiри i недовiри. В результатi формується ситуацiя
«рiвної незгоди», яка починається з незалежно оцiненого факту рiзними
учасниками. Особливiсть ситуацiї в тому, що епiстемiчно рiвнi учасники
проводять дослiдження паралельно, але їхнi кiнцевi результати вiдрiзняю-
ться. Розв’язання подiбних ситуацiй передбачає взаємодiю нових методоло-
гiчних та епiстемологiчних iнструментiв, що i прагнули продемонструвати
автори статтi.

Висновки

Отже, сучасна фiлософiя науки залишається школою фiлософсько-
го i теоретичного мислення, але водночас на межi ХХ-ХХI сторiччя стало
очевидним, що фiлософський дискурс науки розгортається, з одного боку,
в напрямку розумiння науки як важливого соцiального iнституту, а з iншо-
го боку, в напрямку обґрунтування науки як соцiокультурного проєкту i все
бiльше уваги придiляється осмисленню концептуально-методологiчних за-
сад взаємодiї науки з культурою i соцiумом. Заданий новий вимiр спря-
мовує дискурс на обговорення зв’язку науки з перспективами розвитку
людства в складних умовах невизначеностi й непередбачуваностi проце-
сiв i сценарiїв розвитку майбутнього. Такий пiдхiд актуалiзує увагу дослi-
дникiв з рiзних наукових галузей на проблемах, якi пов’язанi зi знанням,
iстиною, нормативнiстю, сталiстю, справедливiстю, тобто увагу до їх фi-
лософського вимiру i на таких засадах — творенню спiльного майбутнього
через включення iдей моральностi та новiтнiх технологiй.

Мiждисциплiнарнiсть соцiальної фiлософiї науки зумовлює формува-
ння концептуальних засад осмислення науки як соцiокультурного явища
в його iсторичному розвитку. В цьому зв’язку згадаємо вiдому сентенцiю
Iмре Лакатоса: «Фiлософiя науки без iсторiї науки порожня, iсторiя на-
уки без фiлософiї науки слiпа». Можливий розв’язок такої ситуацiї про-
лягав через перегляд дисциплiнарної структури науки в бiк мiждисциплi-
нарностi й трансдисциплiнарностi дослiджень, що з необхiднiстю призвело
до актуалiзацiї соцiально-фiлософського складника. Роль фiлософiї науки
у цих процесах як дисциплiни, яка наводить мiстки мiж рiзними пiдходами
до осмислення дiйсностi та можливостями науки i пiзнання, залишається
провiдною. Соцiальна фiлософiя науки сприяє формуванню толерантностi,
креативностi та критичностi як цiннiсних вимiрiв наукового пiзнання.

Соцiальна фiлософiя науки є сучасним пiдходом фiлософiї науки,
основна стратегiя якого полягає у налагодженi мiждисциплiнарної взає-
модiї з усiм спектром наукових дисциплiн на концептуальному, методоло-
гiчному, епiстемологiчному, комунiкативному рiвнях, тому формування но-
вiтнiх iнженерних i технологiчних практик науки безпосередньо пов’язане
з осмисленням впливiв на формування вiдповiдних соцiальних практик
в усiх сферах життя суспiльства, що є суттєвим складником сучасного
наукового i фiлософського дискурсу. Безперечно, що позитивне соцiаль-
не сприйняття результатiв таких взаємодiй та взаємовпливiв проявляється
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в iснуваннi «спiльного переконання в тому, що наука сприяє досягненню
схвалених суспiльством цiлей, а також у спiльному вiдчуттi, що цiнностi
науки спiвпадають (а не суперечать) з базовими культурними цiнностями».
[6, С. 219]. Що надає пiдстави аналiзу сучасної науки як глобального соцiо-
культурного проєкту з подальшим осмисленням в межах не лише мiжди-
сциплiнарних, але i трансдисциплiнарних та метадисциплiнарних пiдходiв.

Соцiальна i прикладна епiстемологiя описує сценарiї для складних
контекстiв, де епiстемiчнi суб’єкти взаємодiють мiж собою, щоб створити
гiднi довiри i надiйнi знання. Саме тому цiнностi знань, довiри, незгоди,
надiйностi, свiдчень перебувають у центрi дослiджень. Пiдхiд прикладної
епiстемологiї має вiдношення до розумiння епiстемологiчних особливостей
будь-якої галузi комунiкацiї, де iснує проблемнiсть, складнiсть, невизначе-
нiсть, а розв’язання складно утворених ситуацiй передбачає використання
нових методологiчних та епiстемологiчних пiдходiв.
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Age dynamics of cognitive styles
of the individual
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Вiкова динамiка когнiтивних стилiв
особистостi

Тетяна Бушуєва, Алiна Авер’янова, Людмила Лупiйко

Abstract. A promising direction of improving the quality of education is the
implementation of the ideas of the stylistic approach into teaching practice,
in particular, taking into account the cognitive and stylistic features of the
subject of study. In determining the age dynamics of cognitive styles, the peri-
od of preschool and primary school age is the least researched. The purpose of
the article is to present the results of research into the psychological features
of the field-dependence-field-independence and impulsivity-reflexivity cognitive
styles in children of primary school age. The methods of «Gottshaldt figures»,
«Comparison of similar drawings» by J.Kagan were used. Based on the posi-
tion regarding the quadripolarity of cognitive styles, a cluster analysis using
Ward’s method was used to identify cognitive-style subgroups. The sample
consisted of 239 students of grades 1–4 of educational institutions in the city
of Kyiv. Analysis of the dynamics of the manifestation of cognitive styles in
younger schoolchildren at different stages of education revealed the difference
in changes in cognitive styles at this age stage. The field-independence cogni-
tive style in primary school age is in the stage of active formation, there is
an increase in field-independence, but unevenly at different stages of educati-
on. The impulsivity-reflectivity cognitive style shows stability in elementary
school age. The dynamics of the distribution of junior high school students by
combined cognitive-style groups is determined. The gender characteristics of
the manifestation of cognitive styles in younger schoolchildren are analyzed.

Keywords: cognitive style, field dependence-field independence, impulsivity-
reflectivity, dynamics, primary school age

Анотацiя. Перспективним напрямом пiдвищення якостi освiти є впро-
вадження в практику навчання iдей стильового пiдходу, зокрема, вра-
хування когнiтивно-стильових особливостей суб’єкта навчання. У визна-
ченнi вiкової динамiки когнiтивних стилiв найменш дослiдженим є перi-
од дошкiльного та молодшого шкiльного вiку. Мета статтi — представити
результати дослiдження психологiчних особливостей когнiтивних стилiв

1 Ukrainian State Drahomanov University, Kyiv, Ukraine
2 bushtv2017@ukr.net, https://orcid.org/0000-0002-7512-0037
3 alina.averyanova@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-2375-3350
4 l.v.lupiiko@udu.edu.ua, https://orcid.org/0000-0002-2060-6136

105

https://doi.org/10.31392/iscs.2025.26.105
mailto:bushtv2017@ukr.net
https://orcid.org/0000-0002-7512-0037
mailto:alina.averyanova@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2375-3350
mailto:l.v.lupiiko@udu.edu.ua
https://orcid.org/0000-0002-2060-6136


106 Т.Бушуєва, А.Авер’янова, Л.Лупiйко

полезалежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у дi-
тей молодшого шкiльного вiку. Застосовувалися методики «Фiгури Гот-
тшальдта», «Порiвняння схожих малюнкiв» Дж. Кагана. Виходячи iз
положення щодо квадриполярностi когнiтивних стилiв, для видiлення
когнiтивно-стильових субгруп був використаний кластерний аналiз за ме-
тодом Уорда. Вибiрка складалася iз 239 учнiв 1–4 класiв навчальних за-
кладiв мiста Києва. Аналiз динамiки прояву когнiтивних стилiв у молод-
ших школярiв на рiзних етапах навчання виявив рiзницю змiн когнiтив-
них стилiв на цьому вiковому етапi. Когнiтивний стиль полезалежнiсть-
поленезалежнiсть у молодшому шкiльному вiцi знаходиться у стадiї актив-
ного становлення, вiдбувається зростання поленезалежностi, але нерiв-
номiрно на рiзних етапах навчання. Когнiтивний стиль iмпульсивнiсть-
рефлективнiсть проявляє стiйкiсть у молодшому шкiльному вiцi. Визна-
чена динамiка розподiлу молодших школярiв за поєднаними когнiтивно-
стильовими групами. Проаналiзованi статевi особливостi прояву когнiтив-
них стилiв у молодших школярiв.

Ключовi слова: когнiтивний стиль, полезалежнiсть-поленезалежнiсть,
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть, динамiка, молодший шкiльний вiк

Загальнi тенденцiї гуманiзацiї та гуманiтаризацiї вiтчизняної i закор-
донних систем освiти реалiзуються, насамперед, через iндивiдуалiзацiю на-
вчання, що передбачає зосередженiсть уваги на iндивiдуальних вiдмiнно-
стях суб’єкта навчальної дiяльностi. Основна увага придiляється враху-
ванню iндивiдуально-психологiчних характеристик (мотивацiї, здiбностей,
наполегливостi тощо). Водночас недостатньо уваги надається врахуванню
стильових, зокрема, когнiтивно-стильових особливостей учнiв. Когнiтив-
ний стиль як iндивiдуально-своєрiдний спосiб отримання й опрацювання
iнформацiї дає змогу виокремити не лише мiжособистiснi вiдмiнностi, а й
прогнозувати i моделювати саму успiшнiсть дiяльностi [8]. Впровадження
в практику шкiльного навчання iдей стильового пiдходу, заснованого на
iндивiдуальних вiдмiнностях у сприйняттi, аналiзi, структуруваннi, осми-
сленнi предмета, що вивчається, може значно пiдвищити якiсть процесу
освiти [10].

Викладачi повиннi володiти знаннями про стильовi особливостi сту-
дентiв та використовувати такi пiдходи до навчання, якi будуть вiдповiда-
ти когнiтивно-стильовим особливостям студентiв [15]. Так, серед чинникiв
низької ефективностi опанування iноземною мовою визначається iгнору-
вання в навчаннi iндивiдуальних когнiтивних стилiв засвоєння навчальної
iнформацiї студентами [2]. I. Iванова, I. Мартинюк пiдкреслюють, що ефе-
ктивнiсть учбової дiяльностi студентiв значною мiрою залежить вiд того,
наскiльки добре поєднується методика викладання iз домiнуючими стильо-
вими характеристиками їх мисленнєвої дiяльностi. В поєднаннi з методи-
кою викладання когнiтивний стиль може або сприяти досягненню найкра-
щих результатiв, або сповiльнювати їх досягнення [4].

За результатами дослiджень, когнiтивнi стилi полезалежнiсть-пол-не-
залежнiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у поєднаннi складають необ-
хiдний i достатнiй стильовий ансамбль для характеристики iндивiдуальних
особливостей процесу пiзнання [13, 37].

Аналiзується ефект взаємодiї моделей навчання та когнiтивних сти-
лiв студентiв [5, 26, 29, 34], старшокласникiв [31, 33], дошкiльникiв [23].
З урахуванням перспективностi дослiджень у цьому напрямку особливо-
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го значення набуває питання вiкової динамiки когнiтивних стилiв: в який
вiковий перiод вiдбувається становлення стилiв, як вони проявляються на
кожному вiковому етапi, якi змiни вiдбуваються в межах параметрiв ко-
гнiтивних стилiв з вiком.

Варто зазначити, що переважна бiльшiсть дослiджень проблематики
вiкових особливостей когнiтивних стилiв проводилася на вибiрцi осiб юна-
цького та дорослого вiку. Питання про наявнiсть когнiтивних стилiв у дитя-
чому вiцi на сьогоднiшнiй день залишається вiдкритим. Так, однi дослiдни-
ки констатують наявнiсть когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленеза-
лежнiсть у дво-трирiчних дiтей [9], а iншi дослiдники роблять висновки
про несформованiсть цього стилю навiть у шестирiчних дiтей [13]. В пер-
ших емпiричних дослiдженнях визначалася переважна полезалежнiсть мо-
лодших школярiв i наступне зростання поленезалежностi, «пiк» якої при-
падає на пiдлiтковий та раннiй юнацький вiк [28, 36]. Iншими дослiдни-
ками визначався бiльш раннiй перiод зростання поленезалежностi, а саме:
у осiб 4–9 рокiв [35], 5–8 рокiв [22], 5–15 рокiв [19]. Дослiдження вказують
на зниження полезалежностi у осiб 18–22 рокiв, та значнi кореляцiї мiж
полезалежнiстю та вiком у осiб 24–50 рокiв [16, 18]. У перiод дорослостi
вiдбувається поступове зростання полезалежностi, найбiльш iнтенсивне —
у вiковий перiод 40–50 рокiв [28, 36].

За результатами сучасних дослiджень у 9–10-рiчних молодших шко-
лярiв переважає полезалежнiсть [11, 12], учнi 13–14 рокiв демонструють
частково сформований стиль, а у учнiв 15–16 рокiв когнiтивний стиль дося-
гає свого оптимального рiвня сформованостi [24]. Вiдбувається безперервне
збiльшення поленезалежностi у вiцi з 8 до 15 рокiв, але швидкiсть цих змiн
з вiком зменшується. В перiод юностi когнiтивний стиль полезалежнiсть-
поленезалежнiсть проявляє абсолютну стiйкiсть. Юнацький вiк пов’язаний
з остаточним становленням когнiтивного стилю як способом органiзацiї iн-
телектуальної дiяльностi та формування свiтогляду [3]. Для бiльшостi сту-
дентiв притаманна поленезалежнiсть [2, 6]. У вiковий перiод вiд 24 рокiв
i до старостi починається процес збiльшення полезалежностi. Точкою пере-
ходу є вiк 30 рокiв, пiсля якого перехiд в бiк полезалежностi набирає обер-
тiв. Змiни в розвитку когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть
зумовленi дозрiванням органiзму та досвiдом соцiалiзацiї [20]. У лiтнiх лю-
дей фiксується зсув вiд поленезалежностi до полезалежностi, люди похи-
лого вiку схильнi покладатися на iнформацiю з навколишнього середо-
вища [17] i мають бiльш цiлiсний стиль обробки iнформацiї, нiж молодi
люди [25].

Стосовно статевих особливостей прояву когнiтивного стилю полеза-
лежнiсть-поленезалежнiсть iснують суперечливi данi. Дiвчата та жiнки
(порiвняно з хлопчиками та чоловiками) визначаються бiльш полезалежни-
ми в усiх вiкових групах та в рiзних типах культури [7, 13]. Iншi дослiдники
зазначають, що статевi вiдмiнностi у когнiтивному стилi полезалежнiсть-
поленезалежнiсть зазвичай не проявляються до восьмирiчного вiку та в осiб
похилого вiку [32].

Порiвняно iз дослiдженням когнiтивного стилю полезалежнiсть-поле-
незалежнiсть суттєво менша кiлькiсть дослiджень присвячена визначенню
особливостей прояву когнiтивного стилю iмпульсивнiсть-рефлективнiсть.
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B. Messer [30] констатує наявнiсть цього когнiтивного стилю у осiб з до-
шкiльного вiку. За результатами одних дослiджень серед учнiв третього
класу бiльшiсть вiднесенi до полюсу рефлексивностi [12], за результата-
ми iнших дослiдникiв серед учнiв третього та четвертого класiв бiльшiсть
вiднесенi до полюсу iмпульсивностi [11]. Вiдзначається тенденцiя до пiдви-
щення рiвня рефлективностi в пiдлiтковому вiцi [13], в студентському вiцi
фiксується переважання рефлексивних дослiджуваних у порiвняннi з iм-
пульсивними [2], з вiком рефлективнiсть зростає, при цьому в похилому
вiцi в найбiльшiй мiрi уповiльнюється когнiтивний темп [27].

Як свiдчить проведений аналiз, робiт, присвячених дослiдженню ко-
гнiтивних стилiв в дитячому вiцi вкрай мало, тому питання iндивiдуальних
стильових особливостей в молодшому шкiльному вiцi та їх впливу на успi-
шнiсть навчання є особливо актуальним.

Метою нашого дослiдження є визначення психологiчних особливо-
стей когнiтивних стилiв полезалежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсив-
нiсть-рефлективнiсть у дiтей молодшого шкiльного вiку.

Завдання дослiдження: 1) емпiрично виявити динамiку прояву ко-
гнiтивних стилiв полезалежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсивнiсть-реф-
лективнiсть у молодших школярiв на рiзних етапах навчання; 2) визначити
статевi особливостi прояву когнiтивного стилю у дiтей молодшого шкiль-
ного вiку, 3) виявити особливостi поєднання когнiтивно-стильових параме-
трiв поле-залежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть
у дiтей молодшого шкiльного вiку.

Методи та методики дослiдження

В дослiдженнi психологiчних особливостей когнiтивних стилiв полеза-
лежнiсть-поленезалеж-нiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у дiтей мо-
лодшого шкiльного вiку використано комплекс теоретичних та емпiричних
методiв.

Для дослiдження когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалеж-
нiсть використовувалася методика «Фiгури Готтшальдта». Обробка резуль-
татiв дослiдження передбачала визначення таких показникiв: T — загаль-
ний час виконання всiх 30 завдань (в хвилинах) та N — кiлькiсть правиль-
них вiдповiдей. На основi цих двох показникiв обчислювався iнтегральний
показник продуктивностi когнiтивного стилю за формулою: N/T.

Для дослiдження когнiтивного стилю iмпульсивнiсть-рефлективнiсть
використовувалася методика «Порiвняння схожих малюнкiв» Дж.Кагана.
Визначалися: основний показник — латентний час першої вiдповiдi (сума,
у хвилинах) та додатковий показник — кiлькiсть неправильних вiдповiдей.

Для обробки отриманих даних використовувалися методи математи-
чної статистики.

Емпiричне дослiдження проводилося на базi загальноосвiтньої школи
№ 286 та навчально-виховного комплексу «Мiжнародний лiцей МАУП»
мiста Києва. Вибiрку склали 239 учнiв молодшого шкiльного вiку, серед
яких учнiв 1 класу — 64 особи (34 хлопчика, 30 дiвчат), учнiв 2 класу —
58 осiб (34 хлопчика, 24 дiвчат), учнiв 3 класу — 61 особа (33 хлопчика,
28 дiвчат), учнiв 4 класу — 56 осiб (26 хлопчикiв, 30 дiвчат).
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Результати та дискусiї

Видiлення когнiтивно-стильових груп здiйснювалося на основi поло-
ження М. Холодної про квадриполярнiсть когнiтивного стилю. М.Холодна
виявила феномен «розщеплення» полюсiв когнiтивного стилю, вiдповiдно
до якого, пiд час дiагностики того чи iншого когнiтивного стилю видiляю-
ться чотири субгрупи дослiджуваних, що iстотно вiдрiзняються за механi-
змами своєї стильової поведiнки [13].

Найбiльш ефективним методом для виявлення стильових субгруп
в рамках врахування феномену «розщеплення» полюсiв когнiтивних стилiв
є використання кластерного аналiзу за методом Уорда. Цей метод спрямо-
ваний на об’єднання близько розташованих кластерiв i «прагне» створю-
вати кластери малого розмiру, тому забезпечує бiльш чiткий подiл дослi-
джуваних на когнiтивнi субгрупи [14, 21].

В основi розщеплення когнiтивних стилiв, згiдно концепцiї М. Холодної,
лежить базовий механiзм сформованостi мимовiльного iнтелектуального
контролю. Мимовiльний iнтелектуальний контроль — це ментальна стру-
ктура у складi метакогнiтивного досвiду, що забезпечує оперативну ви-
бiркову регуляцiю процесу переробки iнформацiї на субсвiдомому рiвнi.
Вiдповiдно до положення про квадриполярний вимiр когнiтивного стилю,
вiдбувається «розщеплення» полюсiв когнiтивного стилю полезалежнiсть-
поленезалежнiсть на 4 субгрупи:

• поленезалежнi фiксованi (ригiднi, стiйко демонструють поленезале-
жний спосiб поведiнки в рiзних ситуацiях ) (ПНЗф);

• поленезалежнi мобiльнi (гнучкi, схильнi переходити на полезалежний
спосiб поведiнки пiд впливом вимог ситуацiї i власних внутрiшнiх
станiв) (ПНЗм);

• полезалежнi фiксованi (ПЗф);
• полезалежнi мобiльнi (латентнi поленезалежнi) (ПЗм).
Для когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть мимовiль-

ний iнтелектуальний контроль проявляється у виглядi сформованостi кон-
тролюючих стратегiй, якi вiдповiдають за контроль контексту. Щоб видi-
лити просту фiгуру в складнiй фiгурi, необхiдно контролювати контекст,
фокусуватися на релевантних деталях. Поленезалежнi фiксованi вiдрiзня-
ються високою швидкiстю структурування видимого поля при зниженiй
здатностi до мимовiльного iнтелектуального контролю. У поленезалежних
мобiльних рiвень мимовiльного iнтелектуального контролю значно вищий.
Полезалежнi фiксованi мають найвищi показники часу знаходження про-
стої фiгури в складнiй. Але уповiльнення часу знаходження простої фi-
гури в складнiй може свiдчити також про сформованнiсть контролюючих
стратегiй. Тому в полюсi полезалежнiсть видiляється субгрупа полезале-
жнi мобiльнi [13].

В результатi кластерного аналiзу було видiлено 4 субгрупи когнiтив-
ного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть у дослiджуваних молодшого
шкiльного вiку (Див. табл. 1 ).

Бiльше половини дослiджуваних (55,65%) мають полезалежний ко-
гнiтивний стиль. 23,01% молодших школярiв становлять субгрупу поле-
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Таблиця 1. Показники субгруп когнiтивного стилю
полезалежнiсть-поленезалежнiсть у молодшому шкiльному вiцi

Показники Поленезалежнi Полезалежнi
мобiльнi
(n=49)

U-
критерiй

1

фiксованi
(n=57)

U-
критерiй

2

мобiльнi
(n=78)

U-
критерiй

3

фiксованi
(n=55)

загальний
час

11,65 ±
3,49

904,5** 9,35 ±
1,83

81,0*** 14,83 ±
2,06

26,0*** 23,75 ±
3,29

кiлькiсть
правиль-

них
вiдповiд-

ей

19,74 ±
2,71

0,5*** 10,95 ±
2,91

1804,0 11,73 ±
3,58

880,0*** 16,25 ±
4,14

продуктивнiсть1,84 ±
0,58

609,5*** 1,24 ±
0,53

1123,5*** 0,82 ±
0,29

1396,5*** 0,69 ±
0,18

Примiтки: *p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001; U-критерiй Манна–Уiтнi: 1 — порiвняння ПНм
та ПНф; 2 — порiвнння ПНф та ПЗм; 3 — порiвняння ПЗм та ПЗф

залежних фiксованих: мають найвище значення показника загального ча-
су знаходження простої фiгури в складнiй (у зв’язку iз зниженою здатнi-
стю структурувати просторовий контекст) та невисокий показник кiлькостi
правильних вiдповiдей, що визначає найнижчий показник продуктивностi,
тобто збiльшення часу прийняття рiшення не призводить до збiльшення
правильностi прийняття рiшення. 32,64% вибiрки молодших школярiв ста-
новлять субгрупу полезалежних мобiльних, якi мають трохи вищий пока-
зник продуктивностi, нiж попередня субгрупа.

23,85% дослiджуваних становлять субгрупу поленезалежних фiксова-
них: мають нижче значення показника загального часу роботи нiж полеза-
лежнi, однак кiлькiсть правильних вiдповiдей невелика, тобто збiльшення
швидкостi перцептивного сканування у цих молодших школярiв впливає на
правильнiсть прийняття рiшень. 20,50% дослiджуваних складають субгру-
пу поленезалежних мобiльних: мають найвище значення показника кiлько-
стi правильних вiдповiдей, що визначає найвищий показник продуктивно-
стi (зменшення часу перцептивного сканування не впливає на правильнiсть
прийняття рiшень).

Була проаналiзована динамiка розподiлу за когнiтивно-стильовими
субгрупами когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть молод-
ших школярiв з першого по четвертий клас навчання (Див. табл.2 ).

Таблиця 2. Динамiка розподiлу за субгрупами когнiтивного стилю
полезалежнiсть-поленезалежнiсть дiтей молодшого шкiльного вiку (у %)

Перiод навчання Поленезалежнi Полезалежнi
мобiльнi фiксованi мобiльнi фiксованi

1 клас (n=64) 3,13 9,37 51,56 35,94
2 клас (n=58) 12,07 34,48 34,48 18,97
3 клас (n=61) 18.03 31,15 26,23 24,59
4 клас (n=56) 51,79 21,43 16,07 10,71

Серед першокласникiв переважна бiльшiсть (87,5%) вiдносяться до
полюсу полезалежностi, 12,5% — поленезалежностi. Найменш чисельною є
субгрупа поленезалежних мобiльних першокласникiв. У вибiрцi другокла-
сникiв до полюсу полезалежностi вiдносяться 53,4%, а 46,6% дiтей є вже
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поленезалежними. Найбiльш чисельнi субгрупи полезалежних мобiльних
та поленезалежних фiксованих, найменш чисельною є субгрупа полене-
залежних мобiльних другокласникiв. Порiвняно з першокласниками най-
бiльш значущо зменшується кiлькiсть полезалежних фiксованих i збiль-
шується кiлькiсть поленезалежних фiксованих. В розподiлах за субгру-
пами когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть у дослiджу-
ваних першого та другого класу iснує статистично значуща вiдмiннiсть
(χ2 = 17,487; p < 0,001). Серед третьокласникiв полезалежними є 50,8%
дiтей i 49,2% є поленезалежними. Найбiльш чисельними є субгрупи поле-
залежних мобiльних та поленезалежних фiксованих, найменш чисельною є
субгрупа поленезалежних мобiльних третьокласникiв. Порiвняно з друго-
класниками в розподiлi третьокласникiв за субгрупами когнiтивного сти-
лю полезалежнiсть-поленезалежнiсть статистично значущих вiдмiнностей
не виявлено (χ2 = 1,900; p = 0,593). Серед четвертокласникiв бiльшiсть
(73,2%) вже є поленезалежними. Найбiльш чисельними є субгрупи поле-
незалежних мобiльних та поленезалежних фiксованих, найменш чисель-
ною є субгрупа полезалежних фiксованих четвертокласникiв. У розподi-
лах дослiджуваних третього та четвертого класу за субгрупами когнiтив-
ного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть виявлено статистично зна-
чущi вiдмiнностi (χ2 = 15,312; p = 0,002). Найбiльш значущi вiдмiнностi:
збiльшення кiлькостi поленезалежних мобiльних дiтей. Порiвняно з пер-
шокласниками в розподiлi четвертокласникiв за субгрупами когнiтивного
стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть визначена статистично значуща
вiдмiннiсть (χ2 = 48,880; p < 0,001). Найбiльш значущi змiни чисельностi
субгруп полезалежних фiксованих, полезалежних мобiльних та поленеза-
лежних мобiльних. Кiлькiсть полезалежних фiксованих та полезалежних
мобiльних четвертокласникiв зменшилася, а кiлькiсть поленезалежних мо-
бiльних четвертокласникiв зросла в порiвняннi з учнями першого класу.
Субгрупа поленезалежних мобiльних, яка є найменш чисельною серед пер-
шокласникiв, стає найчисельнiшою серед четвертокласникiв.

Отже, у субгрупах, якi становлять полюс полезалежнiсть вiдбуває-
ться поступове зменшення чисельностi молодших школярiв з першого по
четвертий клас. При цьому у субгрупах, якi становлять полюс поленеза-
лежностi вiдбувається стрiмке послiдовне зростання кiлькостi поленезале-
жних мобiльних дiтей i динамiка чисельностi фiксованих поленезалежних:
збiльшення кiлькостi таких молодших школярiв на етапi перший-другий
клас з повiльним поступовим зменшенням їх кiлькостi на наступних етапах
навчання. На етапi перший-другий клас вiдбувається зменшення кiлькостi
полезалежних фiксованих i збiльшення кiлькостi поленезалежних фiксова-
них учнiв, на етапi третiй-четвертий клас вiдбувається зменшення кiлько-
стi полезалежних фiксованих i збiльшення кiлькостi поленезалежних мо-
бiльних учнiв.

Для визначення статевих особливостей прояву когнiтивного стилю
полезалежнiсть-поленезалежнiсть порiвнювалися розподiли за субгрупами
хлопчикiв та дiвчат молодшого шкiльного вiку (Див. табл.3 ) та середнi
значення показникiв когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленезалежнiсть
у хлопчикiв та дiвчат (Див. табл. 4).
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Таблиця 3. Розподiл за субгрупами когнiтивного стилю
полезалежнiсть-поленезалежнiсть хлопчикiв та дiвчат молодшого

шкiльного вiк
Стать Поленезалежнi Полезалежнi

мобiльнi фiксованi мобiльнi фiксованi
хлопчики (n = 127) 25 36 40 26
дiвчата (n = 112) 24 21 38 29

Не виявлено статистично значущих вiдмiнностей у розподiлах хлопчи-
кiв та дiвчат за субгрупами когнiтивного стилю полезалежнiсть-поленеза-
лежнiсть (χ2 = 3,254; p = 0,354).

Таблиця 4. Середнi значення показникiв когнiтивного стилю
полезалежнiсть-поленезалежнiсть у хлопчикiв та дiвчат молодшого

шкiльного вiку

Показники Хлопчики
(n=127)

Дiвчата
(n=112)

Критерiй Стьюдента

M ± σ M ± σ t p
загальний час 14,54 ± 5,78 15,36 ± 6,01 −1,066 0,287

кiлькiсть правильних
вiдповiдей

13,72 ± 4,44 14,80 ± 5,20 −1,743 0,083

продуктивнiсть 1,09 ± 0,58 1,11 ± 0,61 −0,325 0,746

Порiвняння середнiх значень показникiв когнiтивного стилю полеза-
лежнiсть-поленезалежнiсть у хлопчикiв та дiвчат молодшого шкiльного
вiку не виявило статевих вiдмiнностей за цими показниками (p > 0,05).

Когнiтивний стиль iмпульсивнiсть-рефлективнiсть характеризується
як схильнiсть швидко/повiльно приймати рiшення в умовах невизначе-
ного вибору. Вiдмiнностi мiж iмпульсивними та рефлективними особами
полягають у характерi побудови образу ситуацiї з точки зору її об’єму
та ретельностi аналiзу iнформацiї, яку iндивiд збирає до прийняття рi-
шення. Переважаючий полюс когнiтивного стилю — iмпульсивнiсть або
рефлективнiсть — вiдображає особливостi саморегуляцiї, що пов’язанi iз
взаємодiєю мiж «iнтелектом» та «афектом». Цей когнiтивний стиль най-
бiльш яскраво характеризує ефект «паузи», який є важливою вiдмiнною
ознакою функцiонування структур мимовiльного iнтелектуального контро-
лю та, вiдповiдно, рiвня iнтелектуальної зрiлостi. Для когнiтивного сти-
лю iмпульсивнiсть-рефлективнiсть мимовiльний iнтелектуальний контроль
проявляється в особливостях ментального сканування, пригнiченнi прояву
iмпульсивностi в ситуацiї прийняття рiшення. Кiлькiсть помилок є iнди-
катором мимовiльного iнтелектуального контролю у виглядi ефективностi
перцептивного сканування. Вiдповiдно до положення про квадриполярний
вимiр когнiтивного стилю, вiдбувається «розщеплення» полюсiв когнiтив-
ного стилю iмпульсивнiсть-рефлективнiсть на 4 субгрупи: швидкi точнi
(ШТ); швидкi неточнi (iмпульсивнi) (ШНТ); повiльнi точнi (ПТ); повiль-
нi неточнi (рефлективнi) (ПНТ). В полюсi iмпульсивностi видiляються двi
субгрупи. Члени субгрупи швидкi точнi проявляють вищий рiвень мимо-
вiльного iнтелектуального контролю, нiж швидкi неточнi. Полюс рефле-
ктивностi характеризується збiльшенням загального часу виконання мето-
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дики. При цьому повiльнi точнi допускають меншу кiлькiсть помилок (нiж
рефлективнi). Це свiдчить про те, що iз збiльшенням часу виконання мето-
дики, рiвень ефективностi виконання не знижується, тобто дослiджуванi
характеризуються сформованiстю механiзму мимовiльного iнтелектуаль-
ного контролю [13].

У результатi кластерного аналiзу вибiрка дослiджуваних учнiв молод-
шого шкiльного вiку була розподiлена на чотири кластери (Див. табл. 5).

Таблиця 5. Показники субгруп когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у молодшому шкiльному вiцi

Показники Полюс iмпульсивностi Полюс рефлективностi
швидкi
точнi
(n=90)

U-
критерiй

1

швидкi
неточнi
(n=50)

U-
критерiй

2

повiльнi
точнi
(n=16)

U-
критерiй

3

повiльнi
неточнi
(n=83)

час першої
вiдповiдi

(у хв.)

3,72 ±
1,08

1452,5*** 5,25 ±
2,54

28,0*** 12,03 ±
3,38

26,0*** 10,64 ±
1,46

кiлькiсть
непра-

вильних
вiдповiдей

7,07 ±
1,47

93,0*** 10,26 ±
1,05

0,0*** 3,50 ±
1,67

310,0*** 6,05 ±
1,87

Примiтки: *p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001; U-критерiй Манна-Уiтнi: 1 — порiвняння ШТ
та ШНТ; 2 — порiвняння ШНТ та ПТ; 3 — порiвняння ПТ та ПНТ

Найменш чисельною (6,69%) є субгрупа рефлективних, якi мають са-
ме високе значення показника часу першої вiдповiдi i саме низьке значен-
ня показника кiлькостi неправильних вiдповiдей, тобто сповiльнення темпу
перцептивного сканування призводить до збiльшення його точностi. 34,73%
дослiджуваних становлять субгрупу повiльних неточних, якi мають вище
значення додаткового показника кiлькостi неправильних вiдповiдей, нiж
попередня субгрупа.

Найбiльш чисельною (37, 66%) є субгрупа щвидких точних, якi мають
саме низьке значення показника часу першої вiдповiдi i нижчi значення по-
казника кiлькостi неправильних вiдповiдей, нiж швидкi неточнi. Останню
субгрупу складають 20,92% дослiджуваних, у яких збiльшення темпу пер-
цептивного сканування призводить до зменшення його точностi.

Також була проаналiзована динамiка розподiлу молодших школярiв
за когнiтивно-стильовими субгрупами когнiтивного стилю iмпульсивнiсть-
рефлективнiсть з першого по четвертий клас (Див. табл. 6).

Таблиця 6. Динамiка розподiлу за субгрупами когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть дiтей молодшого шкiльного вiку (у %)

Перiод навчання Iмпульсивнi Повiльнi
швидкi точнi швидкi

неточнi
повiльнi

точнi
повiльнi
неточнi

1 клас (n=64) 26,56 29,69 7,81 35,94
2 клас (n=58) 32,76 25,86 8,62 32,76
3 клас (n=61) 44,26 18,03 3,28 34,43
4 клас (n=56) 48,21 8,93 7,14 35,71

Бiльшiсть першокласникiв (56,25%) вiдносяться до полюсу iмпуль-
сивностi. Найбiльш чисельною є субгрупа швидких неточних учнiв. Се-
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ред першокласникiв, якi вiдносяться до полюсу рефлективностi (43,75%),
бiльшiсть становлять субгрупу повiльних неточних. Найменш чисельною є
субгрупа повiльних точних першокласникiв. У вибiрцi другокласникiв по-
рiвняно з першокласниками помiчається тенденцiя збiльшення чисельностi
субгрупи швидких точних при зменшеннi чисельностi субгрупи швидких
неточних. Однак в цiлому в розподiлах за субгрупами когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у дослiджуваних першого та другого класу
статистично значущих вiдмiнностей не виявлено (χ2 = 0,669; p = 0,880).
Серед учнiв третього класу 62,29% вiдносяться до полюсу iмпульсивностi i,
порiвняно з другокласниками, зберiгається тенденцiя збiльшення чисель-
ностi субгрупи швидких точних при зменшеннi чисельностi субгрупи швид-
ких неточних. В цiлому в розподiлах за субгрупами когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у дослiджуваних другого та третього кла-
су статистично значущих вiдмiнностей не виявлено (χ2 = 3,319; p = 0,345),
як i у дослiджуваних третього та четвертого класу (χ2 = 2,732; p = 0,435).
Серед четвертокласникiв 57,14% вiдносяться до полюсу iмпульсивностi та
42,86% — до полюсу рефлективностi, що не вiдрiзняється значущо вiд роз-
подiлу першокласникiв. Однак кiлькiсний склад субгруп полюсу iмпуль-
сивностi зазнає змiн. Кiлькiсть швидких неточних четвертокласникiв змен-
шилась, а швидких точних — зросла в порiвняннi з учнями першого класу
(χ2 = 10,272; p = 0,016).

Для визначення статевих особливостей прояву когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть порiвнювалися розподiли за субгрупами
хлопчикiв та дiвчат молодшого шкiльного вiку (Див. табл.7 ) та середнi
значення показникiв когнiтивного стилю iмпульсивнiсть-рефлективнiсть
у хлопчикiв та дiвчат (Див. табл. 8 ).

Таблиця 7. Розподiл за субгрупами когнiтивного стилю iмпульсив-
нiсть-рефлективнiсть хлопчикiв та дiвчат молодшого шкiльного вiку

Стать Iмпульсивнiсть Рефлективнiсть
швидкi точнi швидкi

неточнi
повiльнi

точнi
повiльнi
неточнi

хлопчики (n = 127) 48 29 5 45
дiвчата (n = 112) 42 21 11 38

Не виявлено статистично значущих вiдмiнностей у розподiлах хлопчи-
кiв та дiвчат за субгрупами когнiтивного стилю iмпульсивнiсть-рефлектив-
нiсть (χ2 = 3,593; p = 0,309).

Порiвняння середнiх значень показникiв когнiтивного стилю iмпуль-
сивнiсть-рефлективнiсть у хлопчикiв та дiвчат молодшого шкiльного вi-
ку показало, що iснують статистично значущi вiдмiнностi за показником
кiлькостi неправильних вiдповiдей (p < 0,05). Дiвчатка молодшого шкiль-
ного вiку допускають меншу кiлькiсть помилок нiж хлопчики. Статевих
вiдмiнностей за показником часу першої вiдповiдi не виявлено (p > 0,05).

Когнiтивнi стилi полезалежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсивнiсть-
рефлективнiсть вiдносяться до перцептивного рiвня обробки iнформацiї
(створення репрезентацiй навколишньої дiйсностi у формi короткочасних
перцептивних образiв). Вiдповiдно до способу обробки iнформацiї когнiтив-
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Таблиця 8. Середнi значення показникiв когнiтивного стилю
iмпульсивнiсть-рефлективнiсть у хлопчикiв та дiвчат молодшого

шкiльного вiку

Показники Хлопчики
(n = 127)

Дiвчата
(n = 112)

Критерiй Стьюдента

M ± σ M ± σ t p
час першої вiдповiдi 5,49 ± 2,72 5,74 ± 2,86 −0,680 0,497

кiлькiсть неправильних
вiдповiдей

7,13 ± 2,41 6,41 ± 2,76 2,162 0,032

ний стиль полезалежнiсть-поленезалежнiсть характеризує структуру поля
(мiру артикульованостi пiзнавальних образiв, як здатнiсть долати складно
органiзований контекст), а iмпульсивнiсть-рефлективнiсть — характер кон-
тролю (здатнiсть до гальмування i регуляцiї власної активностi). Когнiтив-
ний стиль полезалежнiсть-поленезалежнiсть характеризує спосiб сприйма-
ння iнформацiї, а iмпульсивнiсть-рефлективнiсть — спосiб реагування на
iнформацiю. Вiдповiдно кожен учень проявляє певну когнiтивно-стильову
особливiсть, залежно вiд переважання та поєднання стильових параметрiв
когнiтивних стилiв. Поєднання певних когнiтивно-стильових параметрiв
зумовлює своєрiднiсть навчальної дiяльностi кожного учня.

Був проаналiзований розподiл учнiв молодшого шкiльного вiку зале-
жно вiд поєднання параметрiв когнiтивних стилiв полезалежнiсть-полене-
залежнiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть. Вiдповiдно видiлено чотири
групи дослiджуваних: iмпульсивнi-поленезалежнi, iмпульсивнi-полезалеж-
нi, рефлективнi-поленезалежнi та рефлективнi-полезалежнi (Див. табл. 9).

Таблиця 9. Розподiл за поєднаними когнiтивно-стильовими
групами учнiв молодшого шкiльного вiку

когнiтивний стиль
iмпульсивнiсть-
рефлективнiсть

когнiтивний стиль
полезалежнiсть-поленезалежнiсть

полюс
полезалежностi

полюс
поленезалежностi

абс.
показник

% абс.
показник

%

полюс iмпульсивностi 77 32,22 63 26,36
полюс рефлективностi 56 23,43 43 17,99

Найбiльшу кiлькiсть молодших школярiв становить група iмпульсив-
нi-полезалежнi (32,22%), а найменшу кiлькiсть — група рефлективнi-поле-
незалежнi (17,99%).

Для визначення динамiки розподiлу молодших школярiв за поєдна-
ними когнiтивно-стильовими групами, порiвнювався кiлькiсний склад цих
груп серед учнiв перших та четвертих класiв.

Бiльшiсть учнiв першого класу мають iмпульсивно-полезалежний ко-
гнiтивний стиль (48,44%) та рефлективно-полезалежний (39,06%). Можна
видiлити такi особливостi першокласникiв з iмпульсивно-полезалежним
когнiтивним стилем, як недостатнiй рiвень уваги, надання поспiшних та
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Рис. 1. Розподiл першокласникiв у поєднаних когнiтивно-стильових групах (у%)

необдуманих вiдповiдей, частi запитання, проблеми видiлення суттєвої iн-
формацiї, пiд час самостiйної роботи спостерiгається схильнiсть до iгнору-
вання важливої, але менш помiтної iнформацiї, швидке вирiшення легких
завдань, а також швидке та часто помилкове вирiшення завдань пiдвище-
ного рiвня складностi, недостатня уважнiсть пiд час читання умови зав-
дань, невмiння самостiйно отримувати знання iз демонстрацiйного матерi-
алу, пiд час групової роботи орiєнтування на думку iнших, бажання бути
схваленим та отримання пiдтримки вiд iнших. Рефлективно-полезалежних
першокласникiв можна охарактеризувати, як учнiв, якi ретельно i дов-
го обдумують рiшення, демонструють бiльшу глибину розумiння та осми-
слення iнформацiї, нiж iмпульсивно-полезалежнi першокласники, повiльно
виконують складнi завдання, не встигають вирiшувати контрольнi та са-
мостiйнi роботи до кiнця, бiльш уважнi пiд час читання умов завдання,
але демонструють складнiсть знаходження найбiльш значимої iнформацiї
для вирiшення завдання, пiд час групової роботи схильнi надавати право
прийняття рiшення iншому.

Найменша кiлькiсть першокласникiв складають групи iмпульсивно-
поленезалежних (7,81%) та рефлективно-поленезалежних (4,69%).

У вибiрцi учнiв четвертого класу переважають учнi, якi мають iмпуль-
сивно-поленезалежний когнiтивний стиль (41,07 %) (учнi здатнi самостiйно
опрацьовувати завдання та робити висновки, здатнi концентрувати увагу
та видiляти важливi та суттєвi деталi iнформацiйного контексту, але вна-
слiдок iмпульсивностi можуть робити помилки, а також бути неуважними
пiд час читання умови завдань, легкi завдання вирiшують швидко, скла-
днi — також швидко, але неточно, пiд час виконання групової роботи не
здатнi приймати точку зору iншого учня) та рефлективно-поленезалежний
когнiтивний стиль (32,14%) (учнi вмiють акцентувати увагу на важливих
деталях iнформацiї, уважно читати умову завдання, ретельно продумува-
ти та надавати зв’язну вiдповiдь, самостiйно опрацьовувати завдання рi-
зного рiвня складностi та надавати обґрунтоване рiшення, орiєнтуються на
внутрiшнi еталони, демонструють впевненiсть, рiшучiсть та незалежнiсть).
Найменшу кiлькiсть становлять учнi, якi вiдносяться до групи iмпульсивнi-
полезалежнi (16,07%) та рефлективнi-полезалежнi (10,71%).
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Рис. 2. Розподiл четвертокласникiв у поєднаних когнiтивно-стильових групах (у%)

Отже, найменш чисельнi серед першокласникiв групи iмпульсивно-
поленезалежних та рефлективно-поленезалежних стають найбiльш чисель-
ними серед четвертокласникiв.

Висновки

Проведене емпiричне дослiдження дозволило визначити, що у молод-
шому шкiльному вiцi вiдбувається зростання поленезалежностi, але не-
рiвномiрно на рiзних етапах навчання. На початковому етапi (перший-
другий класи) вiдбувається iнтенсивне зменшення кiлькостi полезалежних
та збiльшення кiлькостi поленезалежних фiксованих молодших школярiв.
На етапi другий-третiй класи вiдсутня значуща динамiка. На етапi третiй-
четвертий класи — зменшення кiлькостi полезалежних та збiльшення кiль-
костi поленезалежних мобiльних молодших школярiв.

Когнiтивний стиль iмпульсивнiсть-рефлективнiсть проявляє стiйкiсть
у молодшому шкiльному вiцi. Бiльшiсть молодших школярiв вiдносяться
до полюсу iмпульсивностi. Змiни в динамiцi розподiлу учнiв за полюсами
iмпульсивностi та рефлективностi вiдсутнi, тiльки на полюсi iмпульсив-
ностi збiльшується кiлькiсть швидких точних i, вiдповiдно, зменшується
кiлькiсть швидких неточних молодших школярiв.

Динамiка розподiлу молодших школярiв за поєднаними когнiтивно-
стильовими групами зумовлена змiнами прояву когнiтивного стилю полеза-
лежнiсть-поленезалежнiсть: якщо бiльшiсть першокласникiв мають iм-
пульсивно-полезалежний та рефлективно-полезалежний когнiтивний стиль,
то бiльшiсть четвертокласникiв мають iмпульсивно-поленезалежний та
рефлективно-поленезалежний когнiтивний стиль.

Статевих особливостей прояву у молодших школярiв когнiтивних сти-
лiв полезалежнiсть-поленезалежнiсть та iмпульсивнiсть-рефлективнiсть не
виявлено.

Перспективи подальших дослiджень вбачаємо у вивченнi зв’язку вла-
стивостей уваги та когнiтивних стилiв дiтей молодшого шкiльного вiку.
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Abstract. The article provides a theoretical analysis of the phenomenon of moral
motivation of volunteer activities of young people in conditions of military operati-
ons and presents the results of an empirical study of its determinants.
The formation of the modern young generation, in particular, moral, takes place
during the war, which leaves an imprint on this process. A significant number
of students participate in volunteer activities, but not all of them do this on a
permanent basis. Volunteer centers have a positive impact on the development of
the personality of young people. Charitable and public activity contributes to the
processes of personal growth of young volunteers. In such activities, young men and
women find a social space for the embodiment and strengthening of their own moral
values, which act as determinants of their moral motivation.
According to the results of the empirical study, it was found that half of the
respondents have a high level of moral motivation, and the other half (a third —
medium and a tenth — low) show signs of instability and instability of moral motives.
Respondents with a high level of moral motivation are characterized by selflessness,
willingness to provide assistance without any prejudice, and volunteering is a very
important component of their lives; respondents with an average level are also quite
actively involved in charity, but their moral motivation is episodic, which leads to
unsystematic participation in volunteer activities and lack of initiative; respondents
with a low level are prone to selectivity of those whom they want to help and whom
they do not, therefore free assistance from them is mostly received by friends and
close acquaintances.
The survey results allowed us to identify the following determinants of moral moti-
vation for volunteering: empathy, moral obligation, justice, altruism, national identi-
ty, solidarity, tolerance, patriotism. It is these determinants that most encourage
young men and women to engage in charitable activities and are their moral values.
The listed determinants are embodied in the humanistic, altruistic and prosocial
motives of the respondents with a high level and are embodied in their selfless acti-
vities. In contrast, the aforementioned motives are not leading among respondents
with medium and low levels.
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Thus, the conducted study determines the need for further study of the outlined
problem and the development of practical tools for carrying out complex psychologi-
cal work with those volunteers who have medium and low levels of moral motivation,
which will contribute to the development of the latter.

Keywords: moral motivation, determinants of moral motivation, volunteering, moral
values, young people, wartime

Анотацiя. У статтi здiйснено теоретичний аналiз феномена моральної моти-
вацiї волонтерської дiяльностi молодих людей в умовах воєнних дiй i презенто-
вано результати емпiричного вивчення його детермiнант.
Становлення сучасного молодого поколiння, зокрема, моральне, вiдбувається
пiд час вiйни, що накладає вiдбиток на цей процес. Значна кiлькiсть студентiв
долучається до волонтерської дiяльностi, проте не всi з них займаються цим на
постiй основi. Волонтерський осередок позитивно впливає на розвиток особи-
стостi юнацького вiку. Доброчинна, благодiйна, громадська активнiсть сприяє
процесам особистiсного зростання молодих волонтерiв. У такiй дiяльностi юна-
ки та юнки знаходять соцiальний простiр для втiлення та укрiплення власних
моральних цiнностей, якi й виступають детермiнантами їх моральної мотивацiї.
За результатами емпiричного дослiдження було виявлено, що половина респон-
дентiв має високий рiвень моральної мотивацiї, а iнша половина (третина —
середнiй i десята частина — низький) виявляє ознаки нестабiльностi та нестiй-
костi моральних мотивiв. Дослiджуваним з високим рiвнем моральної вмотиво-
ваностi характерна самовiдданiсть, готовнiсть надавати допомогу без жодних
упереджень, а волонтерство є дуже важливою складовою їх життя; респонден-
ти з середнiм рiвнем також доволi активно долучаються до благодiйництва,
проте їх моральна мотивацiя є епiзодичною, що призводить до несистемати-
чної участi у волонтерськiй дiяльностi та браку iнiцiативностi; дослiджуванi
з низьким рiвнем схильнi до вибiрковостi тих, кому вони бажають допомагати,
а кому — нi, тому безоплатну допомогу вiд них отримують здебiльшого друзi
та близькi знайомi.
Результати опитування дозволили виокремити такi детермiнанти моральної мо-
тивацiї волонтерської дiяльностi: емпатiйнiсть, моральна обов’язковiсть, спра-
ведливiсть, альтруїстичнiсть, нацiональна iдентичнiсть, солiдарнiсть, толеран-
тнiсть, патрiотизм. Саме зазначенi детермiнанти найбiльше спонукають юна-
кiв i юнок займатися доброчинною дiяльнiстю та є їх моральними цiнностями.
Перелiченi детермiнанти уособлюються в гуманiстичних, альтруїстичних i про-
соцiальних мотивах дослiджуваних з високим рiвнем i втiлюються в їх безко-
рисливiй дiяльностi. Натомiсть у респондентiв з середнiм i низьким рiвнями
вищезгаданi мотиви не є провiдними.
Таким чином, проведене дослiдження зумовлює необхiднiсть подальшого ви-
вчення окресленої проблеми та розробки практичного iнструментарiю для здiй-
снення комплексної психологiчної роботи з тими волонтерами, якi мають сере-
днiй i низький рiвнi моральної мотивацiї, що сприятиме розвитку останньої.

Ключовi слова: моральна мотивацiя, детермiнанти моральної мотивацiї, волон-
терство, моральнi цiнностi, молодь юнацького вiку, воєннi дiї

Вступ

«Воєннi дiї», «воєнний стан», «волонтери», «добровольцi» — термiни,
якi наразi торкнулися чи не кожного українця, незалежно вiд вiку, статi та
мiсця проживання, адже вже бiльше трьох рокiв триває повномасштабне
росiйське вторгнення. Життя мирного населення в умовах вiйни призво-
дить до нищiвних наслiдкiв i трагедiй, зокрема, гибелi близьких людей,
родичiв, друзiв, а також втрати житла та особистого майна. Такi кризовi
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подiї неодмiнно чинять негативний вплив на ментальне здоров’я й пси-
хологiчний добробут громадян. Через негаразди, проблеми й травми, якi
спричинює збройний напад, все бiльше людей потребують допомоги, фiзи-
чної, матерiальної, психологiчної. Особлива пiдтримка необхiдна незахи-
щеним верствам населення, людям з iнвалiднiстю, пенсiонерам, дiтям, якi
позбавленi батькiвського пiклування, ветеранам, внутрiшньо перемiщеним
особам та iн. В умовах вiйни повне державне забезпечення й утримання
згаданих категорiй населення не завжди можливе. Саме тому потужним
джерелом соцiальної турботи виступають громадськi органiзацiї, волон-
терськi об’єднання, благодiйнi фонди тощо. До перелiчених установ, на
добровiльних засадах, долучаються морально вмотивованi люди — волон-
тери.

Значною частиною волонтерiв в Українi є молодь. Згiдно з даними до-
слiдження, проведеного «Українською Волонтерською Службою (УВС)»
та «U-report», яке охопило 4621 молоду людину, станом на 2023-й рiк, 74%
опитаних доєднувалися до волонтерської дiяльностi пiсля початку повно-
масштабного вторгнення, проте з них лише 26% респондентiв займалися
цим на постiйнiй основi [9]. Окрiм того, деякi добровольчi спiлки та iнi-
цiативи вiдмiчають випадки точкового спаду активностi охочих допомага-
ти, адже особистiснi ресурси волонтерiв, попри їх самовiдданiсть, можуть
зменшуватися, що призводить до бiльш тривалого виконання волонтер-
ських завдань чи скорочення кiлькостi можливостей надання безоплатної
допомоги.

Волонтерська дiяльнiсть постає важливою та необхiдною складовою
сучасного суспiльства, завдяки якiй здiйснюється соцiальний супровiд окре-
мих категорiй населення, реалiзуються рiзноманiтнi активностi, що спря-
мованi на надання психологiчної пiдтримки, психопрофiлактики та запо-
бiгання негативних соцiальних явищ, виконується фiзична допомога на мi-
сцях, вiдбувається евакуацiя жителiв прифронтових територiй, органiзову-
ються збори гуманiтарної допомоги чи коштiв тощо. Важливо пiдкреслити
й те, що така дiяльнiсть буде не менш актуальною в майбутньому, оскiль-
ки Україна потребуватиме значних ресурсiв, зокрема, волонтерських, для
вiдновлення та вiдбудови.

Як згадувалося ранiше, значна кiлькiсть студентiв українських ЗВО,
займаються волонтерством. Адже юнацький вiк — це перiод активних змiн
у життєдiяльностi молодих людей, їх особистiсного становлення, утвердже-
ння цiнностей, ставлень, поглядiв. Саме в цьому вiцi рiзнi життєвi обстави-
ни спонукають бiльшiсть юнакiв i юнок до зростання власної самостiйностi
та незалежностi, оскiльки вони вступають у навчальнi заклади вищої освi-
ти, дехто починає жити окремо вiд батькiвської родини, ще деякi молодi
люди роблять першi спроби працювати та будувати партнерськi стосунки.
Новi можливостi часто призводять до здiйснення юнаками та юнками iн-
троспекцiї, пошуку свого мiсця в суспiльствi, «важелiв впливу» на соцiум,
оточуюче середовище. Пiд час такого самоаналiзу молодим людям немо-
жливо оминути питання розвитку цiнностей, моральностi, гуманностi. Всi
цi явища реалiзуються безпосередньо в їх мiжособистiсних взаємодiях, що
сприяють моральному становленню юнакiв i юнок. Таким чином, молодi
люди, якi долучаються до волонтерської дiяльностi, завдяки їй отримують
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соцiальний простiр для втiлення моральної мотивацiї, реалiзацiї власного
особистiсного потенцiалу, застосування здобутих моральних знань i вдо-
сконалення навичок.

Українськi вченi Т. Андрущенко та Н. Хворостянко наголошували, що
студентськi роки наповненi не тiльки навчальною дiяльнiстю, а й тре-
нуванням самодисциплiни, покращенням соцiальних навичок, культурним
збагаченням тощо. Позаунiверситетська i громадська активнiсть молодих
людей сприяє формуванню їх соцiальної iнiцiативностi, що виступає ва-
жливою передумовою розвитку активної життєвої позицiї. Долученiсть
студентiв до самоврядування, рiзноманiтних добродiйних рухiв, громад-
ських органiзацiй позитивно впливає на розвиток особистiсних якостей
юнакiв i юнок, як-от: вiдповiдальностi, комунiкабельностi, самостiйностi
та iн. (Т. Андрущенко & Н. Хворостянко [1]). Таким чином, волонтерство
на базi вищезазначених об’єднань спонукає добровольцiв юнацького вiку
до кристалiзацiї особистiсних властивостей — вiдповiдальностi, небайдужо-
стi, толерантностi, а також до рiзностороннього особистiсного зростання,
зокрема, морального.

Зарубiжнi вченi E. G. Clary, R.D. Ridge, A. A. Stukas, M. Snyder, J. Cope-
land, J.Haugen & P. Miene у працi «Understanding and Assessing the Moti-
vations of Volunteers:A Functional Approach» («Розумiння та оцiнка моти-
вацiї волонтерiв: функцiональний пiдхiд») однiєю з важливих функцiй во-
лонтерства запропонували цiннiсну. За науковою позицiєю вчених, волон-
терська дiяльнiсть надає добровольцям можливостi для втiлення альтру-
їстичних i гуманiстичних цiнностей, у формi вияву турботи та надання
безкорисливої допомоги [4].

Вiтчизняний вчений I. Бех пiдкреслював, що цiнностi особистостi пе-
ретворюючись на мотиви, спонукають її до здiйснення моральних, гуман-
них вчинкiв. Як доводив науковець, «моралiзаторство», точнiше абстра-
ктне передавання iнформацiї про iдеали, є малоефективним повчанням,
адже залишається чужим для людини, її внутрiшньої моральної структу-
ри. Такий пiдхiд може призвести до виникнення знання про певну цiннiсть,
проте остання не стане дiючим моральним мотивом. Зважаючи на такi тру-
днощi, вчений наголошував на важливостi включення особистостi до си-
туацiй, де вона зможе в конкретнiй практичнiй активностi здобути досвiд
моральних дiянь (I. Бех [2]). Однiєю з таких дiяльностей може виступати
волонтерська, яка передбачає необхiднiсть вияву емпатiйностi, альтруїсти-
чностi, обов’язковостi, солiдарностi, вiдповiдальностi тощо.

Н. Чепелєва, М.Смульсон, С. Рудницька та Л.Ширяєва зауважували,
що в умовах сучасностi особливого розгляду потребує питання формува-
ння мiлiтарної iдентичностi в молодих людей в умовах воєнних дiй. Мо-
ральний розвиток i громадянська свiдомiсть сприяють формуванню такої
iдентичностi, як складової соцiальної. Разом з тим, моральний розвиток
особистостi прогресує тодi, коли внутрiшнi моральнi принципи, правила,
норми виявляються у її вчинках i зумовлюються не тiльки причинами зов-
нiшньої необхiдностi, а й завдяки внутрiшнiй моральнiй потребi людини,
де її власнi цiнностi вiдображають цiнностi соцiуму та держави загалом
(Н. Чепелєва, М. Смульсон, С. Рудницька & Л. Ширяєва [12]). Таким чи-
ном, воєннi дiї та життя в умовах вiйни iнтенсивно впливають на станов-
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лення особистостi юнацького вiку, формуючи нову складову iдентичностi —
мiлiтарну, як вияв причетностi та включеностi до подiй, що вiдбуваються
в Українi. Як зазначив В. Зливков, ситуативна мiлiтарна iдентичнiсть є
характерною для української молодi (В. Зливков [5]). Наслiдки та вияви
такого феномена потребують детального вивчення, проте вже зараз мо-
жна стверджувати, що волонтерська дiяльнiсть виступає простором для
реалiзацiї власних патрiотичних i громадянських переконань.

Вчена З. Бондаренко, акцентувала увагу на тому, що волонтерство
для молодi не лише про добровiльну допомогу, а й про осередок для набу-
ття досвiду, саморозвитку, самореалiзацiї, самовиховання гуманної, куль-
турної, високодуховної та цiннiсно-орiєнтованої особистостi. У волонтер-
ськiй групi молодi люди вiдчувають власну причетнiсть до реалiзацiї ва-
жливих соцiальних мiсiй. Окрiм того, науковиця додала, що волонтерська
дiяльнiсть є важливою складовою професiйної пiдготовки майбутнiх пси-
хологiв, соцiальних педагогiв, соцiальних працiвникiв, адже представники
згаданих спецiальностей повиннi мати достатнiй рiвень громадянської зрi-
лостi та бути толерантними (З. Бондаренко [3]).

Значний внесок у вивчення окремих аспектiв мотивацiї волонтерiв
здiйснила вчена Т.Лях, наголосивши, що молодих людей до волонтерської
дiяльностi спонукають як альтруїстичнi мотиви (надавати допомогу, бути
корисним для суспiльства, робити внесок у вирiшення складних соцiальних
проблем та iн.), так i такi, якi здебiльшого зорiєнтованi на задоволення їх
власних потреб, зокрема, соцiальних, особистiсних, професiйних (подолан-
ня почуття самотностi, прагнення знайти дружнi чи романтичнi взаємини,
здобути практичний досвiд тощо). Разом з тим мотиви добровольцiв не
завжди є стiйкими та можуть змiнюватися в процесi безоплатної активно-
стi (Т. Лях [6]). Попри те, що початковими мотивами молодих людей щодо
волонтерства не завжди є суто альтруїстичнi, осередок, до якого вони по-
трапляють, може сприяти посиленню саме безкорисливої мотивацiї. Рiзно-
манiтнi волонтерськi об’єднання здебiльшого мають затверджений статут
чи перелiк правил або негласнi очiкування щодо громадянських i мораль-
них поглядiв їх членiв. Таким чином, юнаки та юнки, вибудовуючи соцi-
альнi зв’язки у волонтерськiй групi, можуть поступово починати роздiляти
її цiнностi.

Прикладом висвiтлення цiнностей є «Українська Волонтерська Слу-
жба (УВС)», про яку вже згадувалося ранiше. Зазначена громадська ор-
ганiзацiя уособлює та пропагує такi цiнностi, як-от: любов, свобода, розви-
ток, вiдповiдальнiсть, любов до України, про якi йдеться на її офiцiйному
вебсайтi [10]. Отже, молодi люди юнацького вiку в такому середовищi отри-
мують можливостi для втiлення, розвитку та закрiплення моральних цiн-
ностей, якi виступають детермiнантами моральної мотивацiї волонтерської
дiяльностi.

За науковою позицiєю Н.Корчакової, волонтерська дiяльнiсть є рi-
зновидом просоцiальної активностi, що передбачає вияв емпатiйностi та
спiвчутливостi, прагнення допомагати iншим. Окрiм того, готовнiсть до
благодiйництва, безкорисливої допомоги є свiдченням особистiсної i просо-
цiальної зрiлостi молодої людини (Н.Корчакова [7]).

В. Павелкiв, дослiджуючи вплив волонтерської дiяльностi на форму-
вання особистiсних якостей молодих людей, зауважував, що волонтерство
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є вагомим чинником особистiсного розвитку юнакiв i юнок. Пiд час до-
бродiйної активностi у волонтерiв юнацького вiку вiдбувається процес со-
цiальної iдентифiкацiї, саме тому волонтерство виступає не просто без-
оплатним виконанням певного виду роботи, а iнструментом особистiсного
зростання молодих людей. Вчений наголосив, що цiнностi, характернi для
волонтерського руху, як-от: вiдкритiсть, справедливiсть, вiдповiдальнiсть
слугують моральним i етичним дороговказом для особистостi юнацького
вiку (В. Павелкiв [8]).

Таким чином, здiйснений теоретичний аналiз окресленої проблеми
продемонстрував, що цiннiсть феномена «волонтерство» є беззаперечною
та особливо актуальною пiд час кризових перiодiв у країнi. Саме тому
надзвичайно важливим є залучення вмотивованих молодих людей до такої
гуманiстично орiєнтованої дiяльностi. Важливо вказати й те, що волон-
терський осередок здiйснює позитивний вплив на особистiсне зростання
й становлення юних добровольцiв. Попри те, що значна кiлькiсть молодi
доєднується до благодiйних iнiцiатив, порiвняно невелика частина з них
займається волонтерством на постiй основi. Окрiм того, подiї, якi наразi
вiдбуваються в Українi, а саме умови воєнних дiй, накладають свiй осо-
бливий вiдбиток на становлення молодого поколiння. За таких обставин
волонтерство може стати простором для самоздiйснення, самореалiзацiї,
зокрема, морального становлення юнок i юнакiв.

Вiдкритими залишаються питання вивчення особливостей моральної
вмотивованостi волонтерiв юнацького вiку, механiзмiв i детермiнант мо-
ральної мотивацiї, їх пiдтримання та укрiплення в часи соцiальних криз,
воєнних дiй.

Метою статтi є здiйснення аналiзу детермiнант моральної мотивацiї
волонтерської дiяльностi юнакiв i юнок в умовах воєнних дiй. Завдан-
ня дослiдження: 1) виокремити й проаналiзувати детермiнанти моральної
мотивацiї волонтерської дiяльностi в юнацькому вiцi; 2) простежити осо-
бливостi впливу виокремлених детермiнант на моральну вмотивованiсть
волонтерiв юнацького вiку.

Результати емпiричного дослiдження

Для реалiзацiї поставленої мети нами було проведене емпiричне до-
слiдження. Вибiрку склали 66 волонтерiв юнацького вiку (18–23р.), котрi є
студентами-волонтерами ЗВО м. Києва, зокрема, Українського державного
унiверситету iменi Михайла Драгоманова, Нацiонального технiчного унi-
верситету України «Київський полiтехнiчний iнститут iменi Iгоря Сiкор-
ського», Київського нацiонального унiверситету iменi Тараса Шевченка,
Нацiонального унiверситету бiоресурсiв i природокористування України,
Київського нацiонального унiверситету будiвництва i архiтектури.

На початковому етапi дослiдження нами було використано методи-
ку «Дiагностика моральної мотивацiї» (адапт. I. Кравченко), метою якої є
надання загальної оцiнки моральної вмотивованостi волонтерiв.

Було виявлено, що 50% респондентiв мають високий рiвень моральної
мотивацiї, у 34,85% опитаних спостерiгається середнiй рiвень, а в 15,15% —
низький (див. рис. 1).
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Рис. 1. Голограма розподiлу респондентiв за рiвнями вияву моральної мотивацiї

Такi показники висвiтлюють загальну тенденцiю того, що моральна
мотивацiя половини добровольцiв значною мiрою детермiнується мораль-
ними цiнностями молодих людей i спонукає їх долучатися до волонтерства.

Волонтери з високим рiвнем моральної вмотивованостi (50%) схильнi
не тiльки спiвчувати, а й пропонувати допомогу тим, хто її потребує; вони
толерантнi та готовi вiдгукнутися на прохання, незалежно вiд вiку, статi
чи статусу того, хто звертається; мають добре розвиненi комунiкативнi
навички. Зазвичай у добровольцiв з високим рiвнем моральної мотивацiї
волонтерство займає вагому частину життя.

У дослiджуваних з середнiм рiвнем моральної вмотивованостi (34,85%)
спостерiгаються «хвилеподiбнi», правильнiше нестiйкi моральнi мотиви,
що можуть похитнутися пiд впливом несприятливих обставин. Цi респон-
денти долучаються до багатьох благодiйних iнiцiатив, проте така актив-
нiсть може бути епiзодичною. Окрiм того, для них характерна деяка ви-
бiрковiсть тих, кому вони готовi безоплатно допомогти.

Решта дослiджуваних має низький рiвень моральної мотивацiї волон-
терської дiяльностi (15,15%), у яких iншi мотиви, що спонукають займати-
ся волонтерством, i вони значно превалюють над моральними. Такi волон-
тери часто бiльше зорiєнтованi на внесок у власний розвиток, отримання
професiйного досвiду, побудову дружнiх взаємин, анiж на безкорисливе
надання допомоги.

На другому етапi дослiдження нами було проведено структуроване,
включне спостереження та опитування студентiв-волонтерiв. За результа-
тами здiйсненого теоретичного аналiзу, було вiдiбрано 15 потенцiйних де-
термiнант моральної мотивацiї волонтерської дiяльностi в юнацькому вiцi.
Респондентам було запропоновано у випадковому порядку такi детермiнан-
ти: чеснiсть, солiдарнiсть, моральна обов’язковiсть, альтруїстичнiсть, вiд-
данiсть, толерантнiсть, нацiональна iдентичнiсть, оптимiстичнiсть, справе-
дливiсть, вiрнiсть, уважнiсть, емпатiйнiсть, помiркованiсть, романтичнiсть
i патрiотизм. Завдання полягало в ранжуваннi перелiчених детермiнант,
вiд тiєї, яка найбiльше спонукає займатися волонтерством, до найменш
впливової. Отриманi результати наведено на рисунку (див. рис. 2).

Результати опитування продемонстрували, що подiлку в 50% перетну-
ли 8 детермiнант. Найбiльша кiлькiсть дослiджуваних (93,9%) виокремила
емпатiйнiсть, як найпотужнiшу спонуку займатися волонтерством. Моло-
дi люди стверджують, що першочергово саме завдяки спiвпереживанню во-
ни прагнуть полегшити психологiчнi чи фiзичнi страждання людей, якi по-



130 I. Булах, С. Iнкiна

Рис. 2. Гiстограма розподiлу детермiнант моральної мотивацiї
волонтерської дiяльностi в респондентiв

требують допомоги, а також врятувати безпритульних й вилiкувати хворих
тварин. Наступною за силою впливу серед опитаних виявилася їх мораль-
на обов’язковiсть (87,8%), за якої юнаки та юнки вiдчувають внутрiшнiй,
добровiльний моральний обов’язок перед собою, оточенням, вiйськовослу-
жбовцями, якi захищають Україну. Таке моральне почуття вони втiлюють
саме у волонтерствi та служiннi. Значна частина респондентiв (81,8%) на-
голосила на важливостi справедливостi, адже ця цiннiсть, за коментарями
молодих людей, привертає їх увагу до ситуацiй вияву несправедливостi.
Добровольцi акцентують, що не можуть залишатися осторонь, оскiльки
соцiальна бездiяльнiсть i байдужiсть часто призводять до негативних, по-
декуди трагiчних i критичних наслiдкiв. Характерною для дослiджуваних
беззаперечно є й альтруїстичнiсть (78,7%), як запорука безкорисливостi.
Юнаки та юнки готовi дiлитися, вiддавати, робити пожертви, органiзову-
вати збори коштiв. Слiд додати, що донорство кровi, яким займаються
деякi з опитаних респондентiв, є яскравим актом вияву альтруїстичностi.
Вагома частина волонтерiв указала на нацiональну iдентичнiсть (75,7%),
як важливу спонуку щодо громадської активностi. Сучасне молоде поколi-
ння, яке вiднаходить свої iдентичностi пiд час вiйни, гостро вiдчуває сер-
йозне значення розумiння власної приналежностi до нацiї, усвiдомлення її
генетичного коду. Доволi багато добровольцiв (68,1%) зауважили, що солi-
дарнiсть виступає значущим чинником їх моральної вмотивованостi. За-
значена цiннiсть обумовлює єднiсть у волонтерських осередках, спiльнiсть
мети та бачення майбутнього, задля якого докладаються зусилля приче-
тних. Бiльше половини (56%) дослiджуваних пiдтвердили важливiсть то-
лерантностi, адже в нiй виявляється певна гнучкiсть пiд час виконання
рiзноманiтних добродiйних мiсiй. Половина учасникiв опитування (50%)
виокремила патрiотизм. Любов до Батькiвщини й вiдданiсть їй втiлює-
ться юнаками та юнками у волонтерськiй дiяльностi, що спрямована на
всесторонню допомогу й сприяння вiдновленню та вiдбудовi України.
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На наступному етапi нами було застосовано «Опитувальник просоцi-
альної мотивацiї фахiвця соцiономiчних професiй» (авт. К.Фоменко [11]).
Для нашого дослiдження до уваги було взято 3 шкали, а саме: «широкi гу-
манiстичнi мотиви», «альтруїстичнi мотиви» та «просоцiальна мотивацiя
у мiжособистiсному спiлкуваннi».

Отриманi результати наведено в табл. 1.

Таблиця 1. Показники розподiлу респондентiв за рiвнями вияву
просоцiальної мотивацiї

№ Найменування шкали Кiлькiсть дослiджуваних; у %
З високим

рiвнем
З середнiм

рiвнем
З низьким

рiвнем
1. Широкi гуманiстичнi

мотиви
72,73 22,73 4,54

2. Альтруїстичнi мотиви 51,52 46,96 1,52
3. Просоцiальна

мотивацiя
у мiжособистiсному

спiлкуваннi

69,70 27,27 3,03

Загальний показник 64,65 32,32 3,03

Було виявлено, що за всiма шкалами найбiльша кiлькiсть дослiджува-
них має високий рiвень вияву вмотивованостi, а саме: «широкi гуманiсти-
чнi мотиви» (72,73%), «альтруїстичнi мотиви» (51,52%) та «просоцiальна
мотивацiя у мiжособистiсному спiлкуваннi» (69,70%). Такi показники мо-
жуть свiдчити про наявнiсть у бiльшостi волонтерiв доволi сильної мораль-
ної вмотивованостi.

Гуманiстичнi мотиви, якi досить часто обираються дослiджувани-
ми, обумовлюються такими детермiнантами, як-от: емпатiйнiсть, мораль-
на обов’язковiсть, справедливiсть, патрiотизм , що вiдповiдно займають
верхнi позицiї у ранжуваннi. Такi психологiчнi властивостi сприяють гу-
манному ставленню до людей, тварин, природи й свiту загалом, уособлю-
ючи людянiсть як найбiльшу цiннiсть. Опитанi з високим рiвнем (72,73%)
гуманiстичних мотивiв характеризуються прагненням встановлення рiвних
можливостей для кожного, доброзичливiстю, спiвчутливiстю, толерантнi-
стю, принциповiстю, патрiотичнiстю, милосердям, керуються нормами ети-
ки й моралi та безумовною повагою до людської гiдностi.

У дослiджуваних з середнiм рiвнем (22,73%) вияву гуманiстичних мо-
тивiв може вiдслiдковуватися деяке спрощення в уявленнях про гуманiсти-
чнi цiннiснi орiєнтири, що втiлюється в певнiй вибiрковостi стосовно тих,
кому вони вважають за потрiбне допомагати.

Добровольцi з низьким рiвнем (4,54%) вияву гуманiстичних мотивiв
зважають на згаданi вище властивостi, проте не ставлять їх на централь-
нi позицiї пiд час прийняття рiшень, здiйснення морального вибору, що
стосуються волонтерської дiяльностi.

Альтруїстичнi мотиви опитаних (51,52%) з високим рiвнем їх ви-
яву можуть бути зумовленi такими детермiнантами: альтруїстичiсть, со-
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лiдарнiсть, толерантнiсть, патрiотизм. Зазначенi властивостi спонука-
ють молодих людей до безкорисливого надання допомоги й пiдтримки тим,
хто цього потребує, не очiкуючи винагород i не шукаючи особистої виго-
ди в здiйснених вчинках. Таким респондентам просити щось для iнших
здебiльшого простiше, анiж для себе, вони з легкiстю вiдволiкаються вiд
власних справ, щоб надати допомогу тому, хто її потребує, адже їм подо-
бається дбати та пiклуватися.

Дослiджуванi з середнiм рiвнем (46,96%) альтруїстичної вмотивова-
ностi виявляють таку спрямованiсть залежно вiд власного настрою, обста-
вин, переконань, тому не завжди готовi безкорисливо допомагати.

Кiлькiсть волонтерiв з низьким рiвнем альтруїстичної мотивацiї є не-
значною (1,52%). Така тенденцiя може мати вияв у дуже обмеженiй кiлько-
стi безкорисливої допомоги, яку молодi люди готовi надати, без очiкувань
певної винагороди чи потенцiйної вигоди.

Просоцiальнi мотиви бiльшостi дослiджуваних (69,70%) свiдчать про
високий рiвень орiєнтованостi волонтерiв на соцiальну взаємодiю, прагнен-
ня бути важливою та корисною для iнших частиною суспiльства й можуть
спричинюватися згаданими ранiше детермiнантами, як-от: емпатiйнiстю,
справедливiстю, солiдарнiстю, толерантнiстю, нацiональною iдентичнi-
стю. Такi респонденти високо цiнують дружбу, виявляють повагу до спiв-
вiтчизникiв, надають великого значення мiжособистiсним взаєминам i їх
побудовi, що спонукає займатися добродiйною дiяльнiстю.

Респонденти з середнiм рiвнем просоцiальної мотивацiї (27,27%) ха-
рактеризуються деякою економiєю власних ресурсiв щодо широкого кола
людей i схильнiстю надавати безоплатнi послуги тим, з ким знайомi вони
особисто чи принаймнi їх близькi.

Невелика кiлькiсть (3,03%) дослiджуваних продемонструвала низь-
кий рiвень просоцiальної мотивацiї. Зазвичай такi показники свiдчать про
бажання молодих людей безкорисливо допомагати лише тим, з ким вони
перебувають на достатньому рiвнi розвитку взаємин, тобто родичам i лю-
дям з близького оточення, друзям, приятелям та iн.

Важливо вiдзначити, що детермiнанти моральної мотивацiї волонтер-
ської дiяльностi, як нацiональна iдентичнiсть i патрiотизм, можуть ви-
являтися в усiх описаних мотивах, адже передбачають любов, повагу, тур-
боту, служiння Батькiвщинi, що втiлюється в iсторiї i культурi українсько-
го народу.

Висновки

Воєннi дiї, що наразi вiдбуваються, створюють особливi умови iсну-
вання для всiх жителiв нашої країни. Одним з надзвичайно актуальних
питань на сьогоднi є феномен волонтерства, здiйснення його теоретичного
аналiзу та розробка практичного iнструментарiю для психологiчної робо-
ти з потенцiйними та дiючими добровольцями. Обставини вiйни наклада-
ють специфiчний вiдбиток на розвиток i становлення молодого поколiння.
Юнаки та юнки масово долучаються до волонтерської дiяльностi. Значна
кiлькiсть молодих людей доєднується до волонтерського руху, проте лише
порiвняно незначна продовжує таку активнiсть на постiйнiй основi. Мо-
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жливим поясненням згаданої тенденцiї слугує переважання у частини до-
бровольцiв середнього та низького рiвня моральної вмотивованостi.

Найбiльш потужними детермiнантами моральної мотивацiї у волон-
терiв юнацького вiку є такi: емпатiйнiсть, моральна обов’язковiсть, спра-
ведливiсть, альтруїстичнiсть, нацiональна iдентичнiсть, солiдарнiсть, то-
лерантнiсть, патрiотизм. Виокремленi детермiнанти є особистiсними цiн-
ностями та виявляються в гуманiстичних, альтруїстичних i просоцiальних
мотивах добровольцiв.

Траєкторiєю для подальших дослiджень є вивчення шляхiв посилення
моральної вмотивованостi волонтерiв юнацького вiку та їх пiдтримання на
достатньому рiвнi.
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Abstract. In the era of growing globalization, the problems of international projects
that require cross-cultural evaluation are intensifying. The growing need for cross-
cultural evaluation is driving its use by professional experts worldwide, particularly
in universities, research institutes, government agencies, schools and the economic
sector. This type of evaluation research is increasingly used to determine the values
of activities, programs and services of spheres that combine cultures in various
areas, such as international cooperation, foreign trade, international educational
and scientific exchanges, issues of international security, as well as tourism, health
care and insurance services. However, this requires a special approach to research,
based on the assessment of jointly agreed criteria, which are often the result of
long and skillful negotiations, interaction and dialogue between representatives of
various cultural traditions. This is possible in the conditions of reflection of the
primary understanding of the relationship between the individual and his culture,
and later on the relations between separate cultural systems.
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Анотацiя. В епоху зростаючої глобалiзацiї iнтенсифiкується проблематика
мiжнародних проєктiв, якi потребують мiжкультурної евалюацiї. Зростаюча
потреба в мiжкультурнiй евалюацiї стимулює її використання професiйними
експертами в усьому свiтi, зокрема в унiверситетах, дослiдницьких iнститутах,
державних установах, школах та в економiчному секторi. Цей вид евалюацiйних
дослiджень все частiше використовується для визначення цiнностей дiяльностi,
програм i послуг сфер, що поєднують культури в рiзних сферах, таких як мiж-
народна спiвпраця, зовнiшня торгiвля, мiжнародний освiтнiй i науковий обмi-
ни, питання мiжнародної безпеки, а також туризм, охорона здоров’я та страховi
послуги. Однак це вимагає особливого пiдходу до дослiджень, заснованих на
оцiнцi спiльно узгоджених критерiїв, якi часто є результатом тривалих i вправ-
них переговорiв, взаємодiї та дiалогу представникiв рзномнiтних культурних
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Вступ

В епоху посилення глобалiзацiї зростає кiлькiсть i проблематика мiж-
народних проєктiв. Вони повиннi враховувати не лише правовi, фiнансовi
та технологiчнi вимоги iнфраструктури спiвпрацi, що розширюється, але
й рiзноманiтнi культурнi контексти окремих завдань, що, як наслiдок, при-
зводить до появи широкого поля мiжкультурних питань. Евалюацiя дослi-
джень, що визначають цiннiсть цього виду дiяльностi, природно повинна
розробити формулу мiжкультурної евалюацiї, тобто евалюацiї, заснованої
на спiльно узгоджених критерiях, якi часто є результатом тривалих i вмi-
лих переговорiв, взаємодiї та дiалогу представникiв складових культур. Це
можливо в умовах рефлексiї первинного розумiння взаємозв’язку iндивiда
та його культури, а вже потiм вiдносин мiж окремими культурами.

Тому для мiжкультурної евалюацiї потрiбнi спецiалiсти з мiжкультур-
ної комунiкацiї та компетенцiй, мiжкультурного менеджменту, антрополо-
гiї знань та соцiальних дослiджень. Питання дiалогу та участi в мiжкуль-
турнiй евалюацiї, а також евалюацiя мiжкультурного дiалогу, мiжкуль-
турної участi та сама мiжкультурна евалюацiя все частiше з’являються
в темах нацiональних та мiжнародних конференцiй та у статтях у науко-
вих журналах [2]. Це також є одним iз головних сучасних викликiв, якi
ставлять перед собою спецiалiзованi оцiнювальнi евалюацiйнi асоцiацiї.

Зростаюча потреба в мiжкультурнiй евалюацiї стимулює її застосу-
вання в усьому свiтi професiйними експертами з унiверситетiв, дослiдни-
цьких iнститутiв, державних установ, шкiл та економiчного сектора. Зокре-
ма, вона використовується для оцiнки дiяльностi, програм i послуг сфер,
що поєднують культури в рiзних сферах, таких як мiжнародна спiвпраця,
зовнiшня торгiвля, мiжнародний освiтнiй i науковий обмiн, мiжнародна
безпека, банкiвська справа i фiнанси, а також туризм, послуги, охорона
здоров’я i страхування. У кожнiй iз цих сфер були розробленi власнi стан-
дарти евалюацiйних дослiджень, зберiгаючи загальну концептуалiзацiю та
тотожнiсть дослiдницьких практик, доповнених дiалогiчним вiдображен-
ням мiжкультурного характеру [9].

Ключовi концепти дослiдження цiнностей

У багатьох країнах свiту, де впроваджувалося засади евалюацiї як
у практичному, так i в теоретичному вимiрах, iнтерес до такого типу до-
слiджень був наслiдком процесiв демократизацiї та маркетизацiї, а також
соцiальних трансформацiй у багатьох сферах життя. Варто зазначити,
що запроваджений метод оцiнювання евалюацiї був i залишається тiсно
пов’язаним зi способом визначення його контенту. Звуження сприйняття
розумiння феномена евалюацiї може зводити її лише до методiв вимiрюва-
ння, процесу збору даних, аналiзу чи оцiнки реальностi, яка дослiджується,
iгноруючи її процесуальний i соцiальний характер.

За цiєї причини логiчним видається повернутися до iсторiї дослiдже-
ння евалюацiї та звернутися до адекватного її розумiння, побудованого на
основi бiльш нiж ста рокiв її практик. Сучасне наукове розумiння евалю-
ацiї змiнювалося з роками, i слiд пам’ятати, що визначення поняття «ева-
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люацiя» на початку його iснування та пiсля майже 100 рокiв практики є
рiзними. Якщо евалюацiя зараз має бути основою для надiйної практики,
то її аналiз має розпочинатися з того, як її розумiють i використовують
сьогоднi та яких змiн вона зазнала з початку свого iснування. Посилання
на поточнi змiни у дослiдженнi евалюацiї її корiння здаються необхiдними
у процесi навчання, розумiння та оцiнки його значення. Тим бiльше, що на-
ступнi поколiння — вiд першого до четвертого (i навiть п’ятого [12]) — тих,
хто, звертався до її визначення, робили акцент на рiзних елементах, а от-
же, рiзнi функцiї евалюацiї лягали в основу її практичного використання.
Безумовно, протягом понад 100 рокiв визначення феномена евалюацiї за-
знали своєрiдної трансформацiї, але радикально не вiдiрвалися вiд коренiв
її визначення, а навпаки — акумулювали загальнi досягнення, збагачуючи
теорiю i практику його застосування з подальшим досвiдом, накопиченим
у наступних поколiннях.

На наш погляд, одне з найкоротших, найточнiших, але й найглибших
визначень оцiнкиевалюацiї , хоча й ненаукового характеру, запропонувала
сучасний британський фахiвець з проблеми Хелен Сiмонс11: «евалюацiя —
це запрошення до розвитку» [24]. Це визначення дозволяє зрозумiти
сенс i важливiстьявища. Його перша частина — «запрошення» пiдкреслює
елементи добровiльностi, прийняття i навiть певного стану свiдомостi, а от-
же, не примусу чи обов’язку. Друга частина «розвиток» означає динамiку,
посилення, iнтерактивнiсть i перспективнiсть, що в свою чергу несе в собi
елемент соцiалiзацiї [18]. Таким чином, у розумiннi та практицi евалюацiї
Х. Саймонс наголошує на соцiальнiй та середовищнiй зрiлостi для проведе-
ння дослiджень, значення яких не обмежується лише оцiнкою дiяльностi,
а й розумiнням її допомiжних функцiй.

За тривалий перiод функцiонування евалюацiї з’явилося багато рiзних
визначень i понять, якi не можна не враховувати, переглядаючи вже ба-
гату, особливо англомовну, лiтературу, присвячену цьому питанню. Багато
з них стосуються лише окремих конкретних аспектiв розумiння феноме-
на, звужуючи тим самим функцiї практичного застосування. Прикладом
такого обмеженого сприйняття є термiни, в яких евалюацiя зводиться до
лише способу упорядкованого отримання, збору даних та iнформацiї. Цей
аспект, безумовно, є важливим елементом процесу евалюацiї, але не єди-
ним i в багатьох випадках не найважливiшим. Таким чином, залишається
поза увагою весь складний перебiг соцiального конструювання евалюацiї,
який iнодi включає складнi елементи дискурсу мiж суб’єктами, залучени-
ми в процес, i складну аксiологiчну рефлексiю, що супроводжує дизайн
евалюацiї та визначає її цiлi i функцiї. Зазначимо, що у практичнiй сферi
застосування евалюацiї її також часто ототожнюють з оцiнкою. Як i в рi-
зних документах i статтях, присвячених евалюацiї, цей термiн найчастiше,

1Хелен Сiмонс — автор численних публiкацiй у сферiевалюацiї, евалюаторка мiж-
народних програм. Зараз почесний професорка освiти та евалюацiї в Унiверситетi Са-
утгемптона та незалежна консультантка з евалюацiї. Колишнiй президент Товариства
евалюацiї Великобританiї. У своїх оцiночних дослiдженнях, якi проводяться протягом
понад 30 рокiв, вона зосереджується головним чином на демократичних процесах, на-
голошуючи на важливостi якiсної методологiї (включаючи наратив i тематичнi дослi-
дження). У 1990-х роках тренерка i координаторка перших евалюацiйних дослiджень,
проведених у Польщi в рамках програми SMART.
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хоча i не завжди послiдовно, замiнюється термiном «оцiнка», але ця оцiнка
не має контекстуального характеру, а є спробою визначити вiдповiднiсть
нав’язаним ззовнi стандартам i вимогам. Визначення евалюацiї як оцiнки
конкретної програми з метою пiдвищення її ефективностi також є вузьким
пiдходом до всього комплексного процесу дослiдження, оскiльки оцiнка є
лише одним iз елементiв евалюацiї [18].

Багато пiдходiв до розумiння евалюацiї стверджують, що саме су-
дження не є прiоритетом у процесi евалюацiї. Особливо пiсля розвитку
четвертого поколiння евалюацiї все бiльше значення надається взаємодiї
та анiмацiї, а також обговоренню та переговорам мiж учасниками евалю-
ацiї. Ракурс сприйняття евалюацiї як оцiнки зосереджує увагу на одному
з її елементiв, iгноруючи, з одного боку, безлiч альтернативних пiдходiв,
а з iншого — обмежуючи сферу її застосування та впливу. Якщо ми також
розглядаємо евалюацiю як галузь розвинутих i систематизованих знань, то
у цьому контекстi було б важко ототожнювати евалюацiю з оцiнюванням
i аналiзувати обидвi цi категорiї як набiр теоретичних концепцiй [17].

Наступнi поколiння евалюацiї запровадили новi способи її розумiння
та застосування. Були також зробленi рiзнi спроби стандартизувати конце-
пцiю, включаючи одне з перших визначень, що впорядковує її визначення
в четвертому поколiннi її впровадження, прийняте Об’єднаним комiтетом
зi стандартiв оцiнювання освiти в 1981 роцi. Евалюацiя оцiнки вiд пер-
шого до четвертого поколiння показує шлях вiдходу вiд вимiрювання чи
оцiночних аспектiв до цiнностей, зосереджених на: процесуальностi, дiало-
гiчностi, контекстуальностi, соцiальностi, взаємодiї, вiдкритостi, жвавостi
та цiлiсностi.

Таблиця 1. Процес змiни розумiння евалюацiї

Поколiння евалюацiї Розумiння евалюацiї
Перше поколiння — вимiрю-
вання (measurement)

Як вимiрювання, ототожнення з iнструментами
вимiрювання

Друге поколiння — опис
(description)

Зведення до опису сильних i слабких сторiн про-
грам по вiдношенню до передбачуваних цiлей.

Третє поколiння — рiшення-
/оцiнка (judgement)

Ототожнення з оцiнкою, яка потiм використовує-
ться в процесi прийняття управлiнських рiшень.

Четверте поколiння — процес
(process)

Розумiння як процесу, заснованому на глибокiй
участi як бенефiцiарiв, так i всiх сторiн, залуче-
них до програми.

Джерело: власнi на основi E.G.Guba, Y. S. Lincoln, «Fourth generation evaluation»
[Guba, Y. S. Lincoln, 1989; Jasku la, Metodologia, 2013 ]

У результатi домовленостi мiж представниками найбiльших установ,
що займаються дослiдженням евалюацiї, вона визначається як «система-
тичне дослiдження цiнностi або переваг конкретного об’єкта» [15]. Визна-
чення, хоч i коротке, але воно мiстить багато ключових елементiв, якi вка-
зують на те, що евалюацiя виходить за рамки питання «Що ми хочемо
знати?», досягаючи його бiльш широкого сприйняття i застосування у кон-
текстi мiркувань: «З якою метою?», «На що це має бути спрямовано?»,
«Як?», «Для чого?», «Якi дiї ми моделюємо?» та «У якому соцiальному
середовищi ми оцiнюємо дiї?» та «Який досвiд i якi шляхи розвитку ми
робимо можливими, цiнними та творчими?» Аналiз наступних елементiв,
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якi складають запропоноване визначення евалюацiї, дозволяє зрозумiти не
лише суть розумiння її контенту, а й методологiю її застосування:

а) систематичнiсть — означає процесiвнiсть i динамiчнiсть соцiально-
го планування та дизайну евалюацiї, тому, з одного боку, вказує на
складну методологiю його проведення (на вiдмiну вiд одноразового
акту дослiдження), а з iншого — пiдкреслює безпосереднє посилання
на соцiалiзований та iнтерактивний процес евалюацiї;

б) вивчення цiнностей або переваг — евалюацiя заохочує аксiологiчну
рефлексiю, оскiльки неможливо дослiдити цiннiсть конкретного об’єк-
та чи дiяльностi без обговорення цiнностей, визнаних у данiй спiль-
нотi, якої стосується дослiдження, беручи до уваги весь соцiальний
контекст;

в) наявнiсть окремого об’єкта аналiзу — передбачає цiлеспрямованiсть,
унiкальнiсть та вiдмiннiстi того чи того «об’єкта», тому евалюацiону-
ються конкретнi дiї, якi мають цiлеспрямований характер, а не всi
iдентифiкованi соцiальнi проблеми, якi за своєю природою можуть
i не бути навмисними; крiм того, дiя в ньому повинна мати окремi
часовi та масштабнi межi [13].
Серед безлiчi визначень евалюацiї та тривалої полемiки навколо її

розумiння одне є незаперечним: серцевиною самого поняття евалюацiї є
категорiя цiнностi. Майкл Куiнн Паттон1, один iз провiдних сучасних фа-
хiвцiв з евалюацiї, у своєму визначеннi розумiння феномена наголошує на
важливостi цих цiнностей, стверджуючи, що жодне визначення евалюацiї
не може бути позбавлена свiдомої концентрацiї на їхньому розпiзнаваннi,
аналiзi та поясненнi. Автор книги «Utilization — Focused Evaluation» («Ви-
користання — цiлеспрямована евалюацiя») пiдкреслює корисну роль ева-
люацiї, яка виражається в ступенi використання результатiв дослiдження.
За його словами, висновки дослiджень мають шанс бути використаними
користувачами евалюацiї тим бiльше, чим бiльше розумiння та участь рi-
зних áкторiв т.зв. сцени евалюацiї в дизайнi самого дослiдження. Отже,
цiнностi, на основi яких робляться висновки, повиннi бути предметом де-
мократичних переговорiв. Цей дiалог вiдкриває шлях до навчання, а потiм
розумiння феномена евалюацiї.

Тому пiд евалюацiєю слiд розумiти «соцiалiзований процес, спрямова-
ний на визначення цiнностi даного об’єкта або дiю вiдповiдно до критерiїв,
прийнятих шляхом дiалогу, з метою його кращого розумiння та розвитку»
[20]. Тому її не можна плутати з оцiнкою, контролем, аудитом, акредита-
цiєю чи вимiрюванням [8, 11, 14]. Цiлком зрозумiло, що евалюацiя iснує
в конкретному соцiальному контекстi, глибоко пов’язаному з напрямка-
ми його трансформацiї, а отже, i соцiальної дiяльностi, часто виступаючи
стимулом її розвитку, а не обмежуючись лише прийомами вимiрювання,
аналiзу та оцiнки дiйсностi, що дослiджується. Як систематичний аналiз
цiнностi соцiальних програм i стратегiй, це стає дискурсом, дiалогом i пе-
реговорами [18]. Це вiдбувається вже на початку самого процесу евалюацiї,

1Майкл Квiнн Паттон — незалежний експерт з евалюацiї з понад 40-рiчним досвiдом
роботи в дослiдженнях евалюацiї, колишнiй президент Американської асоцiацiї евалюа-
цiї. Автор багатьох книг з теорiї та практики, творець концепцiї евалюацiї, орiєнтованої
на використання з пiдкресленням її корисної ролi.
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iнiцiйованого дискусiєю мiж зацiкавленими сторонами з метою визначення
його основних елементiв, якими є не лише основний об’єкт, цiлi, одержу-
вачi, але й ключовi питання оцiнювання, критерiї, iндикатори та способи
його використання. Таким чином, евалюацiя стає рефлексивним визнан-
ням i навiть пiдтримкою цiнностi конкретної дiї, як результату соцiалiзо-
ваного процесу, як специфiчної додаткової вартостi, що визначає її важли-
вi функцiї. Дуже часто вони вислизають з поля зору навiть спецiалiстiв,
що займаються евалюацiєю, хоча вони чудово описанi в майже столiтнiй
iсторiї дослiдження евалюацiї, особливо в т.зв. «евалюацiї четвертого по-
колiння» [4]. У його пiдходi евалюацiя стає свiдомим процесом соцiальних
змiн, а не просто процесом запису та обробки даних. Цей процес може
бути бiльш-менш демократичним, дiалогiчним або, навпаки, вiдчуженим
i навiть деструктивним. Усвiдомлення цих власних особливостей процесу
змушує говорити про його власну методологiю, що, у свою чергу, означає
власну цiлеспрямованiсть, яка не зводиться до правильностi конкретної
науково-дослiдницької дiяльностi i визначає суспiльний змiст евалюацiї.

Таким чином, етапи процесу евалюацiї не є довiльним кроком дослi-
дника, а мають випливати з бiльш загальної точки зору соцiалiзацiї всiх
учасникiв процесу, зосереджена навколо об’єкта дослiдження як своєрi-
дного iмпульсу для рефлексiї, пiзнання себе та iнших i, нарештi, аналiзу
висновкiв.

Мiжкультурна евалюацiя проти мультикультурної
евалюацiї

Поняття мультикультуралiзму та мiжкультуралiзму (обидва термi-
ни все ще плутають один з одним i неправильно вживають як синонiми)
з’являються в наукових мiркуваннях протягом багатьох рокiв у контекс-
тi викликiв, з якими стикаються люди в 21 столiттi. Цi iнтереси зазвичай
ґрунтуються на роздумах про динамiчнi змiни, спрямованi на створення
свiту без кордонiв i називаються глобалiзацiєю. Для декого глобалiзацiя,
яка спричиняє змiшання, синергiю та численнi зустрiчi культур, стає бажа-
ним процесом, який дає надiю на вирiшення багатьох проблем. Для iнших
це виглядає як небезпечне явище. Незалежно вiд того, яку точку зору ми
приймаємо, для того, щоб спiльна дiяльнiсть, що передбачає iнтеграцiю та
взаємодiю, проходила в гармонiї, необхiдний добре продуманий i належним
чином спланований процес мiжкультурної евалюацiї. Потреби в цьому типi
евалюацiйних дослiджень протягом багатьох рокiв породжували соцiаль-
нi, полiтичнi та культурнi змiни, що призвело до залучення багатьох груп
людей до процесiв, якi є не стiльки мультикультурними, скiльки мiжкуль-
турними.

Однiєю з областей iз зростаючим рiвнем мультикультуралiзму та мiж-
культурних явищ є транснацiональнi, а також мiсцевi освiтнi програми, що
охоплюють як шкiльну, так i унiверситетську освiту, а також широкi си-
стеми навчання та курсiв для потреб конкретних установ майже в усiх
сферах життя. Дiяльнiсть, яка здiйснюється в рамках мiжкультурної освi-
ти, створює можливiсть протистояти конфлiктам, розвивати мiжкультурнi
контакти та спiлкування, а також формувати ставлення чутливостi до iн-
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ших культур. Все частiше в свiтових i польських реалiях ми маємо справу
з мульти- та мiжкультурною освiтою, яка потребує програм пiдтримки їх
розвитку. Перший вiдкидає всi форми дискримiнацiї та водночас пiдтри-
мує плюралiзм, представлений шкiльною спiльнотою, тодi як мiжкультур-
на освiта виходить за рамки простого iснування плiч-о-плiч i входить у про-
цеси «моделювання власної культури, набуваючи ставлення толерантностi
та поваги до iнших культур» [21, 22].

Ця вiдмiннiсть є результатом рiзних визначень понять мультикуль-
туралiзму та мiжкультуралiзму, якi, хоча вони мають спiльнi сфери ро-
зумiння, не повиннi використовуватися як взаємозамiннi. Його наслiдком
є розрiзнення мiж мультикультурною та мiжкультурною дiяльнiстю, що
має стати дослiджень їхньої цiнностi. Зростаюча потреба у мiжкультур-
них проєктах створює потребу у проведеннi мiжкультурної евалюацiї, яке
враховує потреби та можливостi культурно рiзноманiтних учасникiв бiль-
ше, нiж традицiйне оцiнювання. Це дуже серйозний аргумент для розвитку
вiдповiдно орiєнтованої евалюацiї, яка повинна враховувати культурне роз-
маїття спiльнот та їхню дiяльнiсть. Мiжкультурна евалюацiя, сформована
як через специфiку свого предмета, так i через специфiку використаної ме-
тодологiї, стає викликом для сучасних стратегiй евалюацiї не лише в освi-
тнiй сферi. Це також особливий тип гуманiстичної iдеологiї вартостей та
область соцiальної практики, яка обслуговує розвиток дiяльностi, що поєд-
нує рiзнi культури. Можливостi для мiжкультурної евалюацiї полягають не
лише в адаптацiї та реагуваннi на потреби полiтичної системи, переважаю-
чих iдеологiй та участi держав i суспiльств у мiжнародному економiчному
та культурному життi, а й у вивченнi природи та значення соцiальних змiн
i творення нових сфер людської дiяльностi, досi не охоплених органiзова-
ним та автентичним дiалогом.

Кожний вид евалюацiї конституюється культурою i реалiзується в її
специфiчному середовищi. Тому евалюацiя не iснує поза культурою. Її пла-
нування, перебiг i розумiння є елементом реальностi, представленої за до-
помогою символiчної системи, спiльної культурної спiльноти. Iндивiдуаль-
не вираження культури виявляється у твореннi значень, наданих iнфор-
мацiй, з урахуванням конкретних ситуацiй i контексту. Таким чином, мiж-
культурна евалюацiя вимагає створення спiльних значень у вiдповiдних
культурних контекстах через зустрiч áкторiв на сценiевалюацiї, якi похо-
дять з рiзних культур. Зростаючi явища їхньої взаємодiї також присутнi
в сферi евалюацiї. Висновок полягає у тому, що мiжкультурна евалюа-
цiя також є формою спiлкування, яка впливає на рiвень розумiння її за-
стосування. Культуралiзм, який супроводжує евалюацiю, зосереджується
на тому, як у культурних спiльнотах створюються та трансформуються
значення. Створення сенсу є iнтерпретацiйним за своєю природою, позна-
чене двозначнiстю та чутливе до ситуацiйного та соцiального контексту.
У широкому значеннi культуралiзм розумiє культуру як систему цiнно-
стей, а також прав, влади та можливостей, тодi як у вузькому значеннi вiн
пов’язує вимоги культуралiстського пiдходу з конкретними видами дiяль-
ностi, включаючи дослiдження та оцiнку у сферi евалюацiї.

Мiжкультурна евалюацiя передбачає втручання значень, наданих iн-
дивiдами в культурному контекстi. Це змушує евалюаторiв постiйно на-
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магатися зiставити те, що дана культура вважає цiнним, iз способами, за
допомогою яких люди адаптуються до вимог [25, C. 112]. Це пiдвищить ва-
жливiсть ролi евалюацiї та використання її результатiв, але, передовсiм,
це дозволить зрозумiти її iдею незалежно вiд культурного розмаїття осiб
та органiзацiй, якi в ньому беруть участь. Це, звiсно, пов’язано з ризиком
пiддатися конфлiкту внаслiдок неоднозначностi та множинностi тлумачень
цiнностей i значень. Однак евалюацiя, яка уникає такого ризику, загрожує
вiдчуженням. Таким чином, мiжкультурна евалюацiя стає систематичним
дослiдженням цiнностей конкретної дiї на основi критерiїв, прийнятих у ре-
зультатi дiалогу мiж представниками рiзних культур.

Зазначена дiалогiчнiсть процесу евалюацiї забезпечується повним i рiв-
ноправним партнерством учасникiв, залучених до процесу та дизайну до-
слiдження. З цiєї причини мiжкультурна евалюацiя має включати елемен-
ти оцiнювання, перетворюючись на дослiдження, яке залучає представни-
кiв рiзних культур до вивчення логiки евалюацiї та навчання таким нави-
чкам, як встановлення цiлей, визначення прiоритетiв, постановка запитань,
вибiр критерiїв та показникiв, а також iнтерпретацiя даних, прийняття рi-
шень на їх основi та зв’язування процесу з його результатами [3].

Партипацiйна евалюацiя (за участю сторiн) в особливий спосiб надає
всiм учасникам евалюацiйної сцени вiдчуття волi та пiдвищеної вiдповiд-
альностi. Спiльний пiдхiд до евалюацiї передбачає виявлення змiн через
процеси, в яких беруть участь тi, хто впливає та перебуває пiд впливом дi-
яльностi, що евалюацiонується. Спiльнеа евалюацiя залучає учасникiв i ко-
ристувачiв результатiв дослiдження таким чином, що виходить за рамки
простих консультацiй. Цей метод передбачає повне та рiвноправне партнер-
ство учасникiв, залучених до процесу планування, аналiзу, надання думок
та використання результатiв евалюацiйного дослiдження. Це є спiльним
обдумуванням цiнностей, якi використовуються в проектi евалюацiї, таким
чином дозволяючи iдентифiкувати вiдповiднi, релевантнi дослiдницькi пи-
тання та, як наслiдок, використовувати отриманi результати. Це сприяє
вiдчуттю участi та спiльного прийняття рiшень не лише в плануваннi дослi-
дження, але й у всьому процесi, включаючи етап використання отриманих
результатiв евалюацiї. Це також може бути дiяльнiсть, яка розвиває почу-
ття свободи волi та впевненiсть у собi, змiцнюючи почуття ототожнення
учасникiв з процесом дослiдження. Це дає змогу не лише розвивати нави-
чки евалюацiї, а й спiльне навчання, створення стратегiй та планування
дiяльностi. Це уможливлює розвиток демократичних, захоплюючих мето-
дiв лiдерства та змiцнює груповий процес, сприяючи дослiдженню рiзних
думок i точок зору. Таким чином, це може призвести до змiн у стратегiях
i дiяльностi.

Цей тип евалюацiї особливо часто використовується для вивчення
мiжнародних програм. Залучення до дослiдницького процесу представни-
кiв рiзних культур дозволяє дiзнатися про рiзнi ракурси отримання даних,
краще їхнє розумiння та ширшу перспективу використання отриманих ре-
зультатiв. Здається, не лише з теоретичної точки зору, але й з практичної,
що неетично та ненадiйно проводити дослiдження мульти- та мiжкультур-
них програм без активної участi представникiв усiх залучених культур.
Сам процес iнтерпретацiї iнформацiї культурно рiзноманiтний, i лише з цi-
єї причини вiн не повинен виконуватися евалюатором — представником
однiєї культури.
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Форма спiльного соцiального дослiдження, заснованого на культур-
но рiзноманiтних представниках, була схвалена ООН [23] i використовує-
ться для пiдтримки розвитку мiжнародної дiяльностi в багатьох країнах,
включаючи Канаду1, США2 та Нову Зеландiю3. Завдяки участi культурно
рiзноманiтних учасникiв у мiжнародних проєктах, мiжкультурна та парти-
ципацiйна евалюацiя стає природним явищем у таких умовах, залучаючи
та включаючи гетерогеннi соцiальнi групи в дослiдницький процес. Проте
рiвень i тип участi сторiн обов’язково змiнюватиметься залежно вiд типу
проведеного дослiдження, наприклад, мiж евалюацiєю на мiсцевому рiвнi
та евалюацiєю, що здiйснюється на макрорiвнi [5]. Важливо розглянути
мету залучення зацiкавлених сторiн таким чином, щоб максимiзувати ефе-
ктивнiсть пiдходу, що базується на їхнiй участi та мультикультурностi [16].

У центрi як партипацiйної, так i мiжкультурної евалюацiї знаходи-
ться пошук можливостей використання даних евалюацiї для практичного
вирiшення проблем, враховуючи контекст i рiвень розвитку евалюацiйної
дiяльностi. Принцип проведення такої евалюацiї полягає у залученнi яко-
мога ширшої групи учасникiв до наступних етапiв процесу евалюацiї та
проєкту таким чином, щоб забезпечити активну та зрозумiлу участь сто-
рiн в окремих фазах. Починаючи вiд дiагностики потреб у проведеннi са-
мого евалюацiйного дослiдження i закiнчуючи використанням отриманих
результатiв.

Завдяки цьому учасники процесу мають вiдчуття свободи пiд час ева-
люацiї — це означає, що вони фактично впливають на його дизайн, пред-
ставляючи висновки та приймаючи пов’язанi з ними рiшення — i можуть
зосередитися на процесi та результатах, якi вони вважають справдi ва-
жливими. Тут домiнує командна робота, яка має на метi розвивати та пiд-
тримувати, передусiм, почуття вiдповiдальностi учасникiв за те, як буде
розроблена та виконана евалюацiя. У такiй моделi вiдiграє роль модерато-
ра, навчає розпiзнавати цiнностi, переводити їх у дослiдницькi процедури
та iнтерпретувати важливiсть кожного етапу в процесi евалюацiї.

I партипацiйний, i мiжкультурний пiдходи наголошують насамперед
на важливостi самого процесу евалюацiї, розглядаючи його як стимулятор
залучення та участi в евалюацiйнiй дiяльностi. Цi аспекти евалюацiацiї, та-
ким чином, спрямованi не на «вимiрювання досягнутих ефектiв», а скорiше
на стимулювання процесiв розвитку по вiдношенню до конкретних видiв
дiяльностi, як мiсцевого, так i мiжнародного плану. Таким чином, мета та-
кого типу евалюцiацiї полягає не лише в тому, щоб заохотити учасникiв
процесу взяти участь у розробцi дослiдження та аналiзi його результатiв,
а й спонукати учасникiв дiалогу до свiдомого впровадження змiн. Суть
дослiдження зосереджена на органiзацiї такої спiвпрацi мiж евалюаторами
та iншими зацiкавленими особами й установами. А це у свою чергу змi-
цнить почуття вiдповiдальностi учасникiв процесу, а також важливостi —
водночас гарантуючи, що їхнi реальнi потреби та проблеми, як iндивiду-
альнi, так i громадськi, i в той же час рiзноманiтнi культурнi, визнаються,
аналiзуються i стануть предметом оцiнки цiнностi.

1http://www.oecd.org/dataoecd/8/3/35135226.pdf
2http://pdf.usaid.gov/pdf_docs/PNABS539.pdf
3http://nzaidtools.nzaid.govt.nz/participatory-evaluation

http://www.oecd.org/dataoecd/8/3/35135226.pdf
http://pdf.usaid.gov/pdf_docs/PNABS539.pdf
http://nzaidtools.nzaid.govt.nz/participatory-evaluation
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Висновки

Iснуючi мiжнароднi програми евалюацiї не завжди враховують iстотнi
вiдмiнностi в системах цiнностей i в моделях органiзацiйної культури ева-
люацiйних програм. Вони часто стандартизують прийнятi критерiї евалю-
ацiї, встановленi домiнуючими дослiдницькими центрами. Значною мiрою
вони пiдпорядкованi управлiнським стратегiям, якi мають свiй полiтичний
контекст. Iснуючий стан справ у таких унiфiкованих проєктах не враховує
той факт, що процеси глобалiзацiї, а також iнтернацiоналiзацiя завдань
багатьох iнституцiй призводять не лише до стандартизацiї, а й до дивер-
сифiкацiї соцiальних контекстiв евалюацiйної дiяльностi [7]. Ця ситуацiя
викликає необхiдне зростання iнтересу до проблеми соцiальної, екологi-
чної та культурної адекватностi багатьох евалюацiйних дослiджень, якщо
вони не мають бути проявом iнституцiйного домiнування та часто само-
об’єктивацiї. Мiжкультурна чутливiсть i компетентнiсть евалюаторiв стає
все бiльш необхiдною навичкою в цих умовах. Зрештою, вона не iснує без
елементарних компетенцiй у сферi спiлкування, тому iнтерес до мiжкуль-
турної комунiкацiї у сферi евалюацiї є одним iз найважливiших викликiв
у її сучасних застосуваннях [6].

Домiнування прийнятих управлiнських стратегiй, реалiзоване через
унiфiкацiю критерiїв евалюацiї, пронизує сферу її проєктування, методо-
логiї, а потiм i висновкiв. Все частiше антропологи та соцiологи пiднiмають
проблему «культурного редукцiонiзму» [19], який проявляється не тiльки
в нав’язуваннi цiлей i предмета евалюацiї, а й у вищезазначених критерiях
визначення цiнностей та у профiлi компетенцiї евалюваторiв, якi розгля-
даються. як «технократи» в процедурi управлiння евалюацiєю. Без ура-
хування контекстуального розмаїття евалюацiйних програм, а потiм куль-
туралiзацiї процесу проєктування та культурної адаптацiї критерiїв ева-
люацiї мiжнародна евалюацiя без мiжкультурної евалюацiї загрожує со-
цiальним вiдчуженням або iнтеграцiєю в механiзми вiдтворення iснуючих
владних вiдносин. Iнтеграцiя «евалюацiйної взаємодiї» в єдину органiза-
цiйну культуру проєкту часто стає неможливою, особливо коли вона реа-
лiзується в культурно рiзноманiтних середовищах, в яких нi евалюатори,
нi тi, хто пiддається евалюацiї, не мають спiльного коду цiнностей i зна-
чень. З цих причин мiжкультурна евалюацiя ставить питання чутливостi,
суб’єктивностi та надiйностi евалюацiйного дослiдження, яке може стати
елементом мiжкультурної освiти, демократизацiї дослiдницьких процедур
i стратегiй, а також стимулятором партнерських вiдносин мiж учасниками
всього процесу евалюацiї як тип культурної взаємодiї. Вони також можуть
стимулювати навички та практику мiжкультурного дiалогу.

У дослiдницькiй практицi дуже складно визначити реальнi межi кон-
кретної культури, тому мiжкультурна евалюацiя є типом пiдходу, ставле-
ння та дослiдницької аксiологiї, а не об’єктивною сферою її застосування.
Врахування компонентiв культурної спадщини груп i середовищ, якi бе-
руть участь в евалюацiї, стає стратегiчним моментом мiжкультурної ева-
люацiї, як у разi врахування культурної специфiки конкретного середови-
ща та дiяльностi, що здiйснюється в ньому, так i коли вони є рiзноманi-
тними. Таким чином, дiалог в евалюацiї дозволяє уникнути пасток транс
культурної евалюацiї, якi спрямованi на прийняття єдиних, але в жодному
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разi не узгоджених, посилань i критерiїв визначення цiнностей, якi перехо-
дять вiд однiєї культури до iншої або не є спадщиною жодної з них. Така
стратегiя, хоча й методологiчно можлива, доречна лише у випадку куль-
турно «нечутливих» видiв дiяльностi, тобто тих, що залишаються у сферi
технiки та технологiї, хоча й вони часто культурно позначенi та iнтегрую-
ться у свiт людської цивiлiзацiї.

Систематизованi процедури рефлексiї цiнностей, реалiзованi у свiдо-
мо здiйснюванiй соцiальнiй дiяльностi, майже завжди стикаються з про-
блемою рiзноманiтностi та рiзних способiв сприйняття того, що становить
їхнiй змiст i обсяг. Якщо цi процедури самi по собi є формою соцiальної
дiї, вони повиннi враховувати їхню культурну адекватнiсть, прийнятнiсть
i способи iснування в умовах сучасного мульти- та iнтеркультуралiзму.
Таким чином, планування евалюацiйних дослiджень, а також їхньої ре-
алiзацiя повиннi розробити метод їхньої модерацiї, вiдбору та соцiального
визнання особами, групами чи установами, якi беруть участь у цьому про-
цесовi. Дiалог мiж суб’єктами процесу, вибудованого таким чином, є суттю
мiжкультурної евалюацiї, яка може являти собою вiдкриття не лише для
рiзноманiтностi, але й для синергiї, взаємопроникнення та, нарештi, зго-
ди щодо цiнностей, якi вважаються спiльними або становлять сферу до
узгодження. Мiжкультурна евалюацiя в епоху iнтернацiоналiзацiї транс-
нацiональних i мiжрегiональних проєктiв стає цiнною стратегiєю розвитку
мiжкультурного дiалогу в реалiї сучасної органiзацiйної культури та дина-
мiчнi соцiальнi змiни, враховуючи як специфiчнi, так i суспiльнi цiнностi
учасникiв евалюацiї.

References

[1] Cullingford C., 1997. Assessment versus Evaluation. London. CASSELL.
[2] Feurstein M. T. 1991. Partners in Evaluation: Evaluating Development

and Community Programmes with Participants. London. MacMillan.
[3] Freeman J. 1994. Participatory Evaluations: Making Projects Work, “Di-

alogue on Development”, International Centre, The University of Calgary,
Canada, Technical paper no. 94/21994

[4] Guba E. G., Lincoln Y. S. 1989. Fourth generation evaluation. London.
Sage Publications.

[5] Gujit I. 2014. Participatory Approaches, Methodological Briefs: Impact
Evaluation 5, UNICEF Office of Research, Florence.

[6] Hamond B. Van, Haccou R., (red.). 2013. Zdobywanie i ewaluacja kompe-
tencji spo lecznych. Projekt Atlas, Polskie Forum Osób Niepe lnosprawnych,
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Abstract. This article explores the transformation processes of social and reli-
gious identity among residents of the temporarily occupied territories of Ukrai-
ne under prolonged political, informational, and symbolic pressure from the
Russian Federation. The study applies a multi-paradigmatic approach, combi-
ning symbolic interactionism, social identity theory, and the concept of social
resistance. Based on a mixed-methods design—including 26 in-depth interviews
and a quantitative survey of over 2,000 respondents—the research documents
the dominance of a hybrid identity that oscillates between external conformi-
ty and latent resistance. The findings reveal a marked divergence between
public and private self-identification, particularly concerning national affiliati-
on, language use, and participation in religious life. The study also identifi-
es the increasing instrumentalization of the religious sphere for propagandi-
stic purposes and shows that return migration to the occupied territories is
primarily driven by household and economic factors rather than ideological
support for the occupying authorities. The results are of particular importance
for further understanding of identity changes in crisis conditions and expand
the understanding of multilevel transformational processes that arise under the
influence of occupation.
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ску з боку Росiйської Федерацiї. Робота репрезентує полiпарадигмальний
пiдхiд до вивчення запропонованої проблематики, поєднуючи символiчний
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iнтеракцiонiзм, теорiю соцiальної iдентичностi та концепцiю соцiального
спротиву. На основi якiсного (26 глибинних iнтерв’ю) та кiлькiсного (опи-
тування понад 2000 респондентiв) дослiдження зафiксовано домiнування
гiбридної соцiальної iдентичностi, що балансує мiж зовнiшнiм конформi-
змом i латентним спротивом. Встановлено розбiжностi мiж публiчною та
приватною самоiдентифiкацiєю, особливо в питаннях нацiональної прина-
лежностi, мови та участi в релiгiйному життi. Виявлено, що релiгiйна сфе-
ра дедалi частiше використовується як iнструмент пропаганди, а поверне-
ння на ТОТ зумовлене переважно побутовими й економiчними причинами,
а не iдеологiчною пiдтримкою окупацiйної влади. Отриманi результати на-
бувають особливого значення для подальшого осмислення iдентичнiсних
змiн в кризових умовах, та розширюють розумiння рiзнорiвневих транс-
формацiйних процесiв, якi виникають пiд впливом окупацiї.

Ключовi слова: тимчасово окупованi територiї, соцiальна iдентичнiсть, ре-
лiгiйна iдентичнiсть, конформiзм, спротив, гiбридна iдентичнiсть, соцiаль-
нi конфлiкти, пропаганда

Вступ

Наукове вивчення проблематики трансформацiйних змiн у структурi
соцiальної та релiгiйної iдентичностi в умовах тимчасової окупацiї Росiй-
ською Федерацiєю частини територiї України на даний час постає вкрай
актуальним напрямком дослiджень. Окупацiя супроводжується не лише
воєнними дiями, але й суттєвими культурними та цiннiсними перетворен-
нями в свiдомостi населення. На даний час тимчасово окупованi територiї
поступово перетворюються на простори тотального соцiального/символi-
чного контролю, в рамках якого окупацiйною владою формуються та на-
саджуються новi наративи нацiональної приналежностi, запроваджуються
на рiзних рiвнях процеси русифiкацiї, використовуються пропагандистськi
механiзми, пiд впливом яких суттєво деформуються соцiальнi уявлення
про «своє» та «чуже». У цьому контекстi дослiдження структурних змiн
у соцiальнiй та релiгiйнiй iдентичностi мешканцiв ТОТ набуває особливої
значущостi для концептуального розумiння соцiальних явищ та процесiв,
якi вiдбуваються/виникають у зонi конфлiкту.

Актуальнiсть соцiологiчного вивчення цiєї теми, по-перше, зумовле-
на необхiднiстю фiксацiї зовнiшнiх проявiв лояльностi чи опору до оку-
пацiйної влади, а по-друге — визначенням внутрiшньої логiки iдентичнi-
сних виборiв, якi частково формуються на перетинi мiж конформiзмом,
що обумовлений загальним прагненням людей вижити в кризових умовах,
i латентним або вiдкритим спротивом, який має прояв у рiзних соцiальних
практиках. Змiни та зсуви в соцiальнiй iдентичностi в умовах окупацiї мо-
жуть не мати радикального, одномоментного характеру, при цьому вони
вiдбуваються переважно поступово — через постiйний тиск у соцiальному,
полiтичному, релiгiйному та iнформацiйному просторi. Така ситуацiя де-
термiнує появу специфiчного типу, який умовно можна класифiкувати як
«гiбридну iдентичнiсть», що зберiгає елементи доокупацiйного соцiального
досвiду i при цьому включає адаптивнi реакцiї та поведiнковi практики,
якi проявляються як вiдповiдь на новi умови.

У цьому контекстi слiд пiдкреслити, що в сучасному українському
соцiологiчному дискурсi простежується певний дефiцит комплексних ем-
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пiричних дослiджень, присвячених взаємопов’язаностi явищ конформiзму
та спротиву в рамках iдентичнiсних трансформацiй пiд час окупацiї. Зде-
бiльшого наявнi науковi пошуки присвяченi тематицi колаборацiонiзму, ви-
вченню довiри до окупацiйних iнституцiй, проте практично не вивчаються
складнi, багаторiвневi процеси трансформацiї соцiальної та релiгiйної са-
моiдентифiкацiї пiд впливом манiпуляцiї символами, пропаганди й виму-
шеної адаптацiї. Таким чином, запропонована тема пропонує можливiсть
як емпiрично зафiксувати iдентичнiснi змiни пiд час окупацiї, так i розши-
рити розумiння рiзнорiвневих трансформацiйних процесiв, якi виникають
пiд впливом окупацiї.

Метою даної статтi є визначення та осмислення механiзмiв транс-
формацiї соцiальної та релiгiйної iдентичностi мешканцiв тимчасово окупо-
ваних територiй України, якi виникають пiд пропагандистським впливом
окупацiйних iнституцiй. Окрема дослiдницька увага спрямована на аналiз
проявiв конформiзму або спротиву вiд мiсцевих жителiв, окремо цi процеси
розглядаються у часовiй та регiональнiй ретроспективi окупацiї.

Аналiз наукових дослiджень з обраної проблематики

Перш нiж перейти до розгляду дослiджень та публiкацiй, якi, на на-
шу думку, є вкрай важливими в контекстi обраної нами наукової оптики,
зауважимо, що запропонована проблематика має полiпарадигмальний ха-
рактер, тому буде репрезентуватися крiзь призму низки пiдходiв та конце-
пцiй. Спочатку розглянемо одне з ключових для нас понять конформнiсть.
Вона здебiльшого формується пiд впливом комплексу механiзмiв соцiаль-
ного контролю та рiзних iнституцiй, причому на даний час засоби масо-
вої iнформацiї вiдiграють цiлком вирiшальну роль у її проявi [1]. Заува-
жимо, що феномен соцiального конформiзму постає певною унiверсалiєю
для рiзних культур, хоча ступiнь конформностi може суттєво вiдрiзнятися
та мати рiзнi прояви [2]. Науковi пошуки низки дослiдникiв дозволяють
визначити, що конформiстська поведiнка може вплинути на сутнiснi хара-
ктеристики адаптацiї людини до зовнiшнього середовища та мати частково
негативнi прояви, особливо в кризових/воєнних умовах. Наукове вивчення
iндикаторiв конформiзму має ключове значення для розумiння рiзнома-
нiтних соцiальних явищ i розробки ефективної полiтики, особливо щодо
боротьби iз протиправною поведiнкою та проявами колаборацiї в умовах
окупацiї [3].

У цьому контекстi протилежним явищем до конформiзму є соцiаль-
ний спротив. В межах якого рiзнi соцiальнi групи намагаються протистоя-
ти домiнуючому впливу здебiльшого владних iнституцiй i рiзних культур-
них норм, якi за певних обставин не сприймаються як соцiально прийнятнi
практики та мають тенденцiю до певного соцiального дистанцiювання/вiд-
торгнення. Наукову концептуалiзацiю цього явища можна знайти в робо-
тах G. Sage, B. Beal, M.Hynes, D.McFarland, N. Fox та iнших дослiдникiв
[4, 5, 6, 7, 8]. Хоча сам спротив за певних обставин має потенцiал змi-
нити домiнуючi соцiальнi вiдносини, вiн часто стикається з протирiччями
та пристосуваннями, якi можуть виникати при трансформацiї соцiально-
економiчного та полiтичного простору, особливо умовах тривалої окупацiї
та цiлеспрямованого впливу пропаганди.
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Зауважимо, що пiд впливом як конформiзму, так i соцiального спро-
тиву вiдбуваються й суттєвi змiни в соцiальнiй iдентичностi населення.
У цьому контекстi звернемо увагу власне на теорiю соцiальної iдентично-
стi, в межах якої науковцi намагаються пояснити роль самоiдентифiкацiї
в групових процесах та мiжгрупових вiдносинах [9, 10, 11]. Наявними є
й спроби категоризацiї рiзних видiв соцiальної iдентичностi — iндивiду-
альної, iнтеракцiйної, iнституцiйної [12]. Слiд пiдкреслити, що для нашого
дослiдження важливим є й розгляд однiєї зi складових соцiальної iденти-
чностi, а саме етнiчної та нацiональної. У межах цього напрямку особливої
уваги заслуговують роботи В.Євтуха щодо тематики полiетнiчностi [13].

У межах релiгiйного простору також формуються й особливi прояви
iдентичностi. Так, на думку, M. Wetherell «релiгiйна iдентичнiсть є скла-
дним соцiальним явищем, яке охоплює соцiальнi межi як релiгiйних/кон-
фесiйних спорiдненостей, так i вiдмiнностей» [14, С. 36]. Це явище вiдiграє
вирiшальну роль у формуваннi психологiчних/соцiальних процесiв, про-
понуючи унiкальний «сакральний» свiтогляд i певне мiсце/приналежнiсть
до певної релiгiйної спiльноти. Релiгiйна iдентичнiсть може сприяти як со-
цiальному благополуччю, так i призводити до негативних наслiдкiв, якщо
виникають релiгiйнi конфлiкти [15]. У цьому контекстi вивчення транс-
ляцiї/передачi релiгiйної iдентичностi мiж поколiннями є вкрай актуаль-
ним науковим напрямком, що включає рiзнi вимiри: груповий, емоцiйний,
етичний, культурний [16]. Попри те, що релiгiйна iдентичнiсть є скорiше
сталим явищем, вона може зазнавати суттєвих змiн пiд впливом рiзних фа-
кторiв. Так, низка науковцiв розглядають трансформацiю релiгiйної iден-
тичностi в контекстi глобалiзацiї, цифровiзацiї рiзних соцiальних процесiв
та соцiальних змiн [17, 18, 19].

У нашому дослiдженнi ми поєднуємо всi означенi соцiологiчнi кате-
горiї та розглядаємо їх прояви в межах тимчасової окупацiї частини те-
риторiй України Росiйською Федерацiєю, в умовах якої мають прояви як
соцiальний супротив i конформiзм, так i змiни iдентичностей. На даний
час наявними є низка скорiше поодиноких дослiджень, спрямованих на ви-
вчення цiєї проблематики. Так, згiдно з науковими пошуками А. Осiпчук
та А. Суслова, ставлення українцiв до мешканцiв окупованих територiй
загалом нейтральне або скорiше негативне, що потенцiйно вказує на про-
яви соцiальної напруги та бажання дистанцiюватися вiд проблем людей,
якi опинилися в таких умовах [20, С. 102]. Однiєю з конформних вiдпо-
вiдей постає й явище колаборацiонiзму з окупацiйною владою, при цьо-
му воно може проявлятися як на рiвнi привiлейованих соцiальних груп,
так i маргiнальних [21, С. 7]. В цьому контекстi Н. Никифоренко зазначає,
«що молодь, як соцiальна група, на яку спрямований достатньо суттєвий
пропагандистський вплив, стикається як iз низкою соцiально-економiчних
проблем, так i з пошуками власної iдентичностi» [22, С. 31]. Так, в окупо-
ваних мiстах (на прикладi м. Бердянськ) мешканцi сприймають своє ото-
чення як чуже та вороже, а окупанти при цьому впроваджують полiтику
«урбiциду», щоб зруйнувати соцiальну єднiсть i нав’язати своє бачення ми-
нулого та майбутнього [23]. Наявними є й науковi дослiдження спротиву
саме окупацiї. Наприклад, полiтичне дистанцiювання та вiдсутнiсть довiри
до окупантiв можуть посилити спротив [24], а на схильнiсть до активного
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чи латентного спротиву також впливає й поведiнка окупанта [25]. Розумi-
ння цих факторiв має вирiшальне значення для розумiння рiзноманiтних
реакцiй на ситуацiю окупацiї та умов соцiальної нестабiльностi.

Попри зростаючий iнтерес до теми iдентичностi в умовах окупацiї,
бiльшiсть наявних дослiджень зосереджуються на окремих аспектах — по-
лiтичних орiєнтацiях, проявах колаборацiонiзму, ставленнi до державних
iнституцiй чи питаннях медiавпливу. Натомiсть комплекснi науковi замiри
та емпiричне вивчення саме трансформацiй соцiальної та релiгiйної iден-
тичностi в умовах воєнної окупацiї лишаються доволi фрагментарними
в межах українського наукового дискурсу. Наявнi тiльки поодинокi робо-
ти, якi б одночасно враховували динамiку конформiзму, спротиву та змiн
у релiгiйнiй поведiнцi на теренах ТОТ. У цьому контекстi запропоноване
дослiдження заповнює важливу наукову лакуну, фокусуючись на iденти-
чнiсних стратегiях виживання, пристосування та спротиву, якi виникають
пiд впливом окупацiї.

Методологiя

Для надання емпiричної репрезентацiї запропонованої проблематики
звернемося до результатiв унiкального соцiологiчного дослiдження «Iден-
тичнiсть на тимчасово окупованих територiях: адаптацiя, виживання, транс-
формацiї», проведеного командою Active Group за участi авторiв [26]. Збiр
емпiричної iнформацiї складався з двох комплексних етапiв. Перший етап
дослiдження стосувався отримання якiсної пояснювальної iнформацiї, яка
надала можливiсть певним чином реконструювати суб’єктивнi смисли, якi
люди вкладають у поняття «свiй/ чужий», вiри, а також виявити практики
адаптацiї та спротиву в повсякденному життi та поведiнкових практиках.
Теоретичним пiдґрунтям цього етапу стало використання iнтерпретатив-
ної соцiологiчної парадигми та використання потенцiалу символiчного iн-
теракцiонiзму, вiдповiдно до яких iдентичнiсть формується через соцiальнi
взаємодiї й iнтерпретацiю символiв, що циркулюють у соцiальному середо-
вищi. У цьому контекстi доцiльним є й використання теорiї соцiальної дiї,
яка надає можливiсть iнтерпретацiї значущостi iндивiдуальних мотивацiй
у прийняттi як особистiсних, так i групових рiшень i побудовi моделей
адаптацiйної поведiнки за умов окупацiї. Використовуючи пояснювальний
потенцiал цих парадигм, ми можемо пiдкреслити, що мешканцi ТОТ поста-
ють не лише як об’єкти зовнiшнього впливу (окупацiйної влади, релiгiйних
iнституцiй та пропагандистських механiзмiв), а й як актори, що свiдомо або
iнтуїтивно конструюють власнi сценарiї/практики дiй — вiд мовчазної ло-
яльностi або колаборацiоналiзму до прихованого чи вiдкритого спротиву.
Концептуально важливим для нашого дослiдження постає й використання
наративного пiдходу до iнтерпретацiї соцiальної iнформацiї, в рамках якого
особистi iсторiї iнформантiв розглядаються крiзь призму пояснювальних
кейсiв.

Для отримання емпiричної пояснювальної iнформацiї нами був обра-
ний дослiдний потенцiал методу глибинного напiвструктурованого iнтерв’ю
з використанням опитувальника (гайду iнтерв’ю). Для забезпечення без-
пеки iнформантiв (якi особливо на новоокупованих територiях висловлю-
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вали побоювання щодо участi в iнтерв’ю, оскiльки могли б потрапити пiд
фiзичну розправу з боку окупацiйної влади) всi iнтерв’ю проводилися за
допомогою месенджерiв (WhatsApp, Telegram, Signal). Було опитано 26 ре-
спондентiв, якi проживають на територiї тимчасово окупованих територiй.
Вiдбiр респондентiв вiдбувався методом «снiгової кулi», спираючись на за-
лишковi особистi контакти iнтерв’юерiв у данiй областi. Збiр даних вiд-
бувався у перiод з грудня 2024 по сiчень 2025 року. Особливу увагу було
придiлено етичностi дослiдження: анонiмнiсть, добровiльнiсть участi та за-
хист персональних даних були визначенi нами як основний дослiдний прiо-
ритет на кожному етапi проведення опитувань. Соцiально-демографiчний
портрет респондентiв виглядає наступним чином:

Таблиця 1. Соцiально-демографiчний портрет респондентiв

Стать Вiк респондента Область проживання
Чоловiки 12 18–35 4 Донецька область 10
Жiнки 14 36–55 16 Луганська область 3

>55 6 Херсонська область 3
Запорiзька область 5
АР Крим 5

Другим етапом нашого дослiдження стало репрезентативне кiлькiсне
онлайн-опитування. Воно мало на метi валiдувати та поглибити iнформа-
цiю, отриману пiд час iнтерв’ю, зафiксувати вiдповiднi тенденцiї, дослiдити
їхню поширенiсть серед населення України та визначити вiдповiднi стати-
стичнi зв’язки мiж окремими елементами соцiальної iдентичностi та релi-
гiйної практики. У цьому контекстi базовою теоретичною рамкою виступає
теорiя соцiальних репрезентацiй, яка дозволяє пояснити, як формуються
й укорiнюються уявлення про «своє» i «чуже», «нормальне» i «ненормаль-
не/вiдхилене» в умовах воєнної пропаганди, релiгiйної поляризацiї та ма-
нiпулятивного тиску. Крiм того, для iнтерпретацiї отриманих кiлькiсних
даних застосовуються положення теорiї нацiональної iдентичностi, яка на-
дає можливiсть розглядати нацiю як уявлену спiльноту, яка пiдтримується
через ритуали, медiа i рiзнi полiтичнi наративи. В умовах окупацiї такi уяв-
лення безумовно зазнають трансформацiй у рiзних соцiальних просторах.

Для збору кiлькiсної статистичної iнформацiї було обрано метод CAWI-
опитувань, який базувався на основi дослiдного iнструментарiю (анкети),
розробленого за результатами обговорень з експертами, дотичними до обра-
ної проблематики, з вiдповiдними коригуваннями, внесеними пiсля опра-
цювання iнформацiї з глибинних iнтерв’ю. Опитування проводилося з 10
по 14 сiчня 2025 року. Вибiркова сукупнiсть — понад 2000 респондентiв,
що дозволяє говорити про репрезентативнiсть результатiв iз допустимою
статистичною похибкою — до 1,46% при 95% довiрчому iнтервалi (з ура-
хуванням дизайн-ефекту).
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Виклад основних результатiв

Тимчасову окупацiю Росiйською Федерацiєю частин територiй Укра-
їни умовно можна подiлити на двi хвилi: 1 хвиля — починаючи з 2014 року.
У цей перiод як вiйськовим характером, так i умовно мирним шляхом за
допомогою механiзмiв псевдореферендумiв було окуповано територiю АРК
Крим та частини Донецької та Луганської областей. Мешканцi цих тери-
торiй бiльше десяти рокiв знаходилися пiд пропагандистським та манiпу-
лятивним впливом окупацiйної влади, яка намагалась активно змiнювати
суспiльну свiдомiсть та iдентичнiснi компоненти, зокрема пiд впливом Ро-
сiйської Православної Церкви. З 2022 року з початком повномасштабного
росiйського вторгнення окупацiї зазнали частини територiй Херсонської
та Запорiзької областей. Їхнi мешканцi опинилися у станi як вiйськової,
так i iнформацiйної блокади. Окупантами були запущенi тi самi механiзми
пропаганди, якi вже були апробованi пiд час першої хвилi окупацiї — на-
садження наративiв росiйської величi, повернення «iсконних росiйських»
земель тощо. Оскiльки цi територiї перебувають пiд окупацiєю набагато
менше часу, ймовiрно, змiни в соцiальнiй та релiгiйнiй iдентичностi мо-
жуть бути не настiльки суттєвими. Для того щоб емпiрично зафiксувати
iдентичнiснi трансформацiї, основнi смисловi наративи та фрейми, нада-
нi респондентами з тимчасово окупованих територiй, будуть розподiленi
на два типи: 1 хвиля («староокупованi територiї»); 2 хвиля («новоокупо-
ванi територiї»). Для конкретизацiї змiн у суспiльнiй свiдомостi українцiв
по вiдношенню до мешканцiв ТОТ будуть використанi результати кiль-
кiсної складової дослiдження. Отже, перейдемо до викладення основного
матерiалу.

Трансформацiї в соцiальнiй iдентичностi

Одним iз ключових iндикаторiв, якi дозволяють визначити iдентичнi-
снi показники, є власне те, ким себе вважають мешканцi тимчасово окупо-
ваних територiй. Отриманi наративи [26, С. 3] дозволяють нам зафiксува-
ти, що власне питання соцiальної самоiдентифiкацiї для iнформантiв, якi
вимушенi залишатись на тимчасово окупованих територiях, є складним
i багаторiвневим. Умовна бiльшiсть iнформантiв чiтко вказує на вiдмiн-
нiсть етнiчної приналежностi та власне формально наданого росiйського
громадянства. При цьому сам характер самоiдентифiкацiї суттєво зале-
жить вiд областi та часових рамок окупацiї.

Можемо визначити наступнi тенденцiї щодо специфiки нацiональної
самоiдентифiкацiї. Для староокупованих територiй наявнi два домiнуючих
наративи: показове вiднесення себе саме до мешканцiв конкретної обла-
стi/мiста — «донеччани», «луганчани» тощо. Респонденти, якi висловлю-
ють такi думки, здебiльшого умовно протиставляють себе як українцям,
так i росiянам — пiдкреслюючи скорiше свою територiальну унiкальнiсть.
При цьому слiд вiдмiтити, що для українцiв, якi вже понад десять ро-
кiв знаходяться пiд пропагандистським впливом окупацiйної влади, доста-
тньо поширеною є самоiдентифiкацiя себе як росiян. Частина iнформан-
тiв це пояснює iсторичним вiдношенням цих територiй до Росiї, спiльним
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радянським минулим чи бiльш прагматичними мiркуваннями — отрима-
нням росiйського громадянства/паспорта, що дозволяє отримувати певнi
соцiально-економiчнi преференцiї. В цьому контекстi ми можемо спостерi-
гати загалом негативнi прояви конформностi — тобто люди не звертають
особливої уваги на власну нацiональну iдентичнiсть i готовi пристосовува-
тись до оточуючих соцiально-полiтичних змiн при можливостi отримати
умовнi «бонуси».

На новоокупованих територiях (Запорiзька, Херсонська обл.) пере-
важна бiльшiсть iнформантiв вважають себе все ж таки українцями, але
публiчно намагаються не декларувати цього через страх переслiдувань та
фiзичної розправи. Вiдкрите позицiонування себе як українця вважається
респондентами як вкрай небезпечне. Превалююча бiльшiсть акцентує ува-
гу на масовому виїздi людей, лояльних до України (здебiльшого в першi
роки вiйни). Серед тих, хто залишився, переважають тi, хто за особистих
обставин не може вдатися до такого кроку, нейтральнi (без чiткої полiти-
чної позицiї/пристосуванцi) або проросiйськи налаштованi мешканцi. Цi-
кавою є тенденцiя, що неодноразово респонденти iдентифiкують себе як
росiйськомовнi українцi, що в цiлому вiдповiдає мовленнєвiй специфiцi цих
регiонiв. Хоча чимало мешканцiв новоокупованих регiонiв усе ще iденти-
фiкують себе українцями, на практицi превалює стратегiя приховування
цiєї iдентичностi з мiркувань безпеки.

Трансформацiю соцiальної iдентичностi, зокрема нацiональної, мо-
жна зафiксувати на основi спостережень iнформантiв щодо умовної кiль-
костi людей, якi себе вважають українцями або вiдносять себе до росiян.
Базуючись на вiдповiдях респондентiв на питання «Чи багато людей, якi
вважають себе росiянами або українцями?» [26, С. 4], можна зробити ви-
сновок про те, що чим довше триває окупацiя, тим бiльше українцiв, якi
залишились на тимчасово окупованих територiях, схильнi ототожнювати
себе з громадянами Росiї. Здебiльшого це вiдбувається не з iдеологiчних
мiркувань, а з позицiї забезпечення власної безпеки та адаптацiї до кри-
зових умов. Респонденти, якi вважають себе українцями, намагаються не
афiшувати це, особливо на староокупованих територiях, де публiчна про-
українська позицiя сприймається як суспiльно неприйнятна. На новооку-
пованих територiях ще зберiгається значна кiлькiсть мешканцiв, якi iден-
тифiкують себе як українцi. Однак i там помiтна тенденцiя до зменшення
цiєї частки — пiд тиском пропаганди, потенцiйних чи явних репресiй. Сут-
тєва кiлькiсть мешканцiв староокупованих територiй публiчно декларують
себе росiянами або «громадянами ДНР/ЛНР». Просторова та iнформацiй-
на iзоляцiя детермiнують поступове витiснення української iдентичностi.
Штучно створенi умови життя на ТОТ створюють простiр для примусової
русифiкацiї в приватному, освiтньому та публiчному просторi. Отримання
росiйського паспорта здебiльшого сприймається як необхiдна та нав’язана
умова виживання, проте в деяких випадках i як маркер iдентичностi.

Як було зафiксовано в теоретичному обґрунтуваннi нашої роботи, мо-
ва є одним iз факторiв, який формує iдентичнiсть рiзних соцiальних груп.
В цьому контекстi респондентам було поставлено проєктивне запитання
«Чи впливає мова, якою говорить людина на те, ким вона себе вважає?»
[26, С. 5]. Тематика зв’язку мiж мовою спiлкування та нацiональною iден-
тичнiстю є достатньо емоцiйно чутливою i часто використовується в про-
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пагандистських цiлях для виправдання рiзних полiтичних та манiпулятив-
них дiй або певної делегiтимiзацiї iдентичностi. Втiм, бiльшiсть iнформан-
тiв демонструють достатньо чiтке розмежування цих понять. Так, згiдно
з думками респондентiв, незалежно вiд регiону їх мешкання, мова спiлку-
вання не є визначальним чинником/проявом iдентичностi. Неодноразово
акцентується увага на тому, що людина може говорити росiйською i при
цьому вважати себе українцем, або навпаки. Проукраїнськи налаштованi
опитуванi пов’язують мову з багатокомпонентними процесами самоусвi-
домлення. Згiдно з їх висловлюваннями, мова певним чином формує свiто-
гляднi позицiї та дiйсно має вплив на вiдчуття належностi до нацiї. Низка
респондентiв прямо вказує на те, що протиставлення мови i нацiонально-
стi — це скорiше штучно створений та нав’язаний дискурс, який практично
не вiдповiдає реальному свiтосприйняттю мешканцiв ТОТ. Примiтно, що
цi конотацiї не мають суттєвої залежностi вiд того, де на даний час перебу-
вають iнформанти (староокупованi чи новоокупованi територiї). В цьому
контекстi звернемось до кiлькiсної складової нашого дослiдження.

Таблиця 2. Розподiл вiдповiдей респондентiв на питання
«Тема мови бiльше об’єднує чи роздiляє Україну?»

Виключно об’єднує 7,6
Бiльше об’єднує 21,2
Бiльше роздiляє 38,5
Виключно роздiляє 20,5
Важко вiдповiсти 12,2

Як ми бачимо, згiдно з результатами опитування, бiльше половини
респондентiв сприймають мовне питання як здебiльшого чинник роздiле-
ння, а не об’єднання мешканцiв країни. Об’єднуючi показники: можемо
зазначити, що 59% опитаних вважають, що тема мови бiльше або виклю-
чно роздiляє країну, що скорiше вказує на поляризуючий потенцiал цiєї
теми. Натомiсть лише 28,8% схильнi вважати мову об’єднавчим факто-
ром. Цей дисбаланс репрезентує наявний складний соцiокультурний ста-
тус мовної проблематики в умовах вiйни, коли мовна iдентичнiсть дедалi
частiше стає маркером громадянської лояльностi або приналежностi до
«свого» культурного простору. Для суттєвої кiлькостi мешканцiв України
росiйська мова ототожнюється з ворожою та суспiльно неприйнятною.

Продовжуючи дослiдження маркерiв iдентичностi, зауважимо, що
культурнi традицiї, якi мають прояви в рiзних святкових практиках (свiт-
ськi та релiгiйнi свята), займають суттєве мiсце в життi та свiтосприйняттi
людей. Одним iз механiзмiв пропагандистського впливу окупацiйної влади
є примусове насадження свят, якi вiдносяться до росiйських традицiйних
наративiв, та активне агресивне витiснення українських свят. Вiдповiдi iн-
формантiв на питання «Чи святкують люди українськi/росiйськi свята?»
надали можливiсть визначити, як саме виглядає ця частина життя насе-
лення на тимчасово окупованих територiях [26, С. 6].

В окупацiйних умовах святкування українських державних та мiсце-
вих свят набуває нових, прихованих форм або взагалi зникає з публiчно-
го простору. Iнформанти незалежно вiд територiального розмiщення вка-
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зують, що вiдповiдно до побудованого росiйського дискурсу, вiдзначення
українських свят є повнiстю неможливим у публiчному форматi. Проукра-
їнськи налаштованi мешканцi змушенi обмежуватися приватними, вузь-
кими родинними практиками святкування, здебiльшого вдома. Частина
респондентiв, особливо молодь, сприймає святкову символiку виключно
утилiтарно — як можливiсть для проведення дозвiлля (Новий рiк, День
народження). Вони не надають значення полiтичному чи iдентифiкацiй-
ному контексту свята. Низка проросiйськи налаштованих опитуваних ви-
словлюють суттєве обурення щодо змiн у церковному календарi в Українi.
Такi змiни iнтерпретуються ними як прояв втручання влади в релiгiйний
простiр та сприймаються вкрай негативно. Особливо яскраво ця тенденцiя
прослiдковується на староокупованих територiях. Фiксуються прояви втра-
ти пам’ятi про значущiсть українських державних святкових дат, що є ре-
зультатом тривалого впливу iнформацiйної iзоляцiї та пропаганди. На всiх
ТОТ росiйськi державнi та радянськi свята офiцiйно продовжують свя-
ткуватися та набувають прояву обов’язкових «культових» практик. Так,
до умовно традицiйного набору радянських та росiйських свят — 9 трав-
ня (День Перемоги) й 23 лютого (День радянської армiї) — додалися такi
дати, як «День Росiї», «День народної єдностi», а також регiональнi свята
нового типу, типу «Дня возз’єднання ДНР iз РФ». Це вказує на поступову
iмплементацiю стратегiї культурної iнтеграцiї та символiчного закрiплення
контролю над тимчасово окупованими територiями з боку Росiї.

Слiд звернути увагу, що попри повну заборону вiдзначання україн-
ських свят на територiях ТОТ, примiтною є кiлькiсть iнформантiв, здебiль-
шого з новоокупованих територiй, якi їх святкують, намагаючись зберегти
як свою нацiональну iдентичнiсть, так i чинити спротив впливу росiйської
пропаганди, яка намагається рiзними механiзмами впливати на суспiль-
ну свiдомiсть. Вони ж декларують вiдсторонення вiд участi в росiйських
святкуваннях. Водночас iнформанти визнають, що на рiвнi мiської iнфра-
структури й наявного медiапростору створюється вiдповiдна «атмосфера»,
яка стимулює примусову участь або принаймнi пасивну присутнiсть на свя-
ткових заходах.

Трансформацiї в релiгiйний iдентичностi

Релiгiйна тема в iнтерв’ю виявилася достатньо складною для аналi-
зу. Бiльшiсть респондентiв не вказують, що є вiруючими, i здебiльшого до
церкви ходять зрiдка. За їх спостереженнями, вiдвiдувачi — це переважно
люди похилого вiку. Водночас у контекстi вiйни для частини мешканцiв
вiра, а не церковнi iнституцiї, стають джерелом моральної опори та пiд-
тримки та визначаються як спосiб впоратися зi страхом невизначеностi та
постiйною загрозою для життя — як вiд окупантiв, так i вiд обстрiлiв [26,
С. 10].

Iнформанти здебiльшого не помiчають наявностi вiдкритої полiтичної
пропаганди в церквах, але зазначають, що знають про те, що в молитвах
поминають росiйських воїнiв та бажають перемоги армiї РФ. За спостере-
женнями опитуваних, навiть у зруйнованих мiстах насамперед вiдновлю-
ються храми, до яких спрямовуються росiйськi настоятелi. Це вказує на
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розумiння окупацiйною владою важливостi церкви як iнструменту фор-
мування лояльностi до Росiї. Iнформанти з новоокупованих територiй ви-
словлюють певний спротив щодо вiдвiдування церков пiд патронатом ро-
сiйської православної церкви та вказують, що люди вiдмовляються вiдвi-
дувати їх навiть на важливi церковнi свята.

Вiдповiдi респондентiв надали можливiсть зафiксувати й певнi про-
пагандистськi механiзми, якi використовує окупацiйна влада в релiгiйнiй
сферi, намагаючись змiнювати свiдомiсть мешканцiв через поєднання са-
кральних практик з манiпулятивним впливом [26, С. 10]. Релiгiйне сере-
довище на тимчасово окупованих територiях все бiльше використовується
Росiєю як канал трансляцiї полiтичної пропаганди, зокрема через пропо-
вiдi, церковнi обряди та медiаприсутнiсть РПЦ (наявнi згадки щодо транс-
ляцiй проповiдей через рiзнi канали ЗМI — телебачення, соцiальнi мережi,
радiо тощо). Слiд звернути увагу на те, що фiксуються випадки молитов,
спрямованих на пiдтримку росiйської армiї, в яких присутнi згадки про
«захисникiв», заклики до «єдностi православних народiв» та навiть згаду-
вання монархiчних образiв, таких як «молитви за царя». Iнодi цей образ
ретранслюється на постать президента РФ. Цi практики свiдчать про спро-
бу сакралiзувати та певним чином легiтимувати воєнну агресiю, надати їй
релiгiйного виправдання, використовуючи мову примирення як ширму для
поширення окупацiйного тиску.

В цьому контекстi варто звернути увагу на рiзну глибину впливу. Так,
можемо спостерiгати тенденцiю, що респонденти з новоокупованих тери-
торiй частiше дiзнаються про певнi заполiтизованi меседжi церкви з новин
або публiчних заяв (оскiльки намагаються дистанцiюватися вiд фiзичної
присутностi на цих заходах), тодi як на староокупованих територiях цей
вплив набув бiльш поширеного та повсякденного характеру. Низка iнфор-
мантiв чiтко вказує на наявнiсть пропаганди в межах релiгiйних обрядiв,
iншi ж скорiше заперечують таке явище, при цьому вказуючи на його наяв-
нiсть у медiйному полi. Така iнституцiйна амбiвалентнiсть релiгiйної сфери
формує ситуацiю, в якiй церква зберiгає зовнiшнiй образ духовної опори,
але фактично функцiонує як вкрай потужний ретранслятор окупацiйної
iдеологiї.

Загалом, можна зафiксувати певний варiант соцiальної мутацiї, тобто
поєднання проявiв сакрального i полiтичного, якi характернi для автори-
тарних режимiв, а на тимчасово окупованих територiях України набува-
ють особливих проявiв, оскiльки населення розглядає церкву як певний
моральний авторитет. Це значною мiрою сприяє трансформацiї релiгiй-
ної iдентичностi мiсцевих мешканцiв, пiдмiняючи духовнi сенси/аспекти
сконструйованими iнструментами формування лояльностi до окупацiйної
влади.

Пропагандистський вплив на iдентичнiсть

На основi проаналiзованої нами лiтератури можемо пiдкреслити, що
формування iдентичностi «росiянина/руського» постає одним з ключових
векторiв окупацiйної полiтики на тимчасово окупованих територiях. В на-
шому дослiдженнi ми так само знайшли цьому пiдтвердження [26, С. 11].
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Жителi тимчасово окупованих територiй Донецької, Луганської областi та
АРК Криму, якi вже iдентифiкували себе як «росiяни» ще до 2014 року,
не потребували додаткового полiтичного та пропагандистського перекона-
ння. Їхня проросiйська налаштованiсть сприймалася окупацiйною владою
як необхiдний базис для своєї легiтимацiї. Низка iнформантiв вказує на
примусове отримання росiйських паспортiв та iнтерпретує це як ще один
елемент примусової русифiкацiї. Навiть тi, хто не вiдчуває себе росiяни-
ном, змушенi були приймати нав’язану юридичну iдентичнiсть, оскiльки
це дає можливiсть хоч якось продовжувати iснувати/працювати в умовах
окупацiї та забезпечувати свої сiм’ї.

Акцентуємо увагу на тому, що потенцiйна можливiсть оплачувати-
/придбати житло, отримати певну фiнансову перспективу чи посаду ви-
ступає ще одним iнструментом залучення мiсцевого населення до взаємо-
дiї з окупантами. Таке явище можна визначити як примусовий конфор-
мiзм або насаджену колаборацiю. Одним iз головних iнструментiв впливу
на iдентичнiсть постають i розвинутi практики матерiального заохочення
(пiдвищення пенсiй, одноразовi виплати, гуманiтарна допомога), до яких
люди вимушенi вдаватись за умов тотального зубожiння. Такi механiзми
здебiльшого спрямованi на пенсiонерiв та представникiв вразливих груп
населення. Окрiм того, завдяки використанню пропагандистських нарати-
вiв, як то («росiйська велич», «iсторична приналежнiсть», «захист», «по-
вернення до батькiвщини»), окупацiйна влада намагається створити пози-
тивний та суспiльно бажаний образ росiйської значущостi та виправдання
будь-яких, здебiльшого протиправних дiй. Це пiдкрiплюється й обов’язко-
вою наявнiстю вiзуальної символiки (прапори, портрети «вождiв»), свят
i «вiдроджених» традицiй. При цьому iнформанти акцентують увагу на
тому, що росiйська влада бiльше займається забороною українського, нiж
побудовою росiйської культурної iдентичностi.

Повернення українцiв на ТОТ

У завершальнiй частинi нашої роботи розглянемо тенденцiю повер-
нення українцiв до тимчасово окупованих територiй. Iнформацiю щодо
такого явища було надано iнформантами пiд час проведення глибинних
iнтерв’ю. Респонденти неодноразово пiдкреслювали, що знають особисто
про такi випадки чи чули вiд знайомих. Наявнi вказiвки й на те, що це
умовно друга хвиля повернення. Першу хвилю мiсцевi мешканцi спостерi-
гали восени 2022 року, коли люди були вимушенi переїхати зi своїх домiвок,
але пiсля пiв року перебування на пiдконтрольних Українi територiях по-
верталися на тимчасово окупованi територiї пiд впливом рiзних факторiв
як особистiсних, так i зовнiшнiх. В рамках кiлькiсного дослiдження ця iн-
формацiя була верифiкована.

Отриманi результати свiдчать про скорiше фрагментовану обiзнанiсть
українцiв щодо повернення людей. Найбiльша частка опитуваних — май-
же 40% — вказує, що особисто таких випадкiв не знає, але чула про їх
iснування, при цьому ще 30,4% чули про такi випадки, проте не володiють
конкретною iнформацiєю. Такi показники можуть вказувати на наявнiсть
у суспiльному уявленнi певного образу «вимушеного повернення», який
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Таблиця 3. Вiдповiдi респондентiв на питання «Чи знаєте ви про
випадки повернення людей з частини України, пiдконтрольної

українськiй владi, на тимчасово окупованi територiї?»

Знаю i багато 12,8
Знаю, але небагато 30,4
Я особисто не знаю, але чув, що такi люди є 36,9
Такого немає, або майже немає 7,5
Важко вiдповiсти 12,4

здебiльшого залишається поза межами безпосереднього досвiду, але при-
сутнiй на рiвнi чуток, медiйної репрезентацiї або побутового обговорення.
Втiм, 12,8% пiдкреслили, що особисто знають про наявну кiлькiсть таких
випадкiв. Загалом, попри зафiксовану наявнiсть певного рiвня поiнфор-
мованостi, данi свiдчать про неоднозначнiсть або часткове усвiдомлення
уявлень про масштаби й мотиви повернення на тимчасово окупованi те-
риторiї. Ймовiрно, це можна пояснити обмеженiстю доступної iнформацiї
щодо таких випадкiв та складнiстю розумiння таких дiй. Далi перейдемо
до бiльш детального вивчення визначеної тенденцiї. Респондентам було по-
ставлене питання щодо визначення факторiв/причин повернення людей на
тимчасово окупованi територiї.

Отримана статистична iнформацiя причин/мотивiв повернення лю-
дей на тимчасово окупованi територiї репрезентує складну конфiгурацiю
iдентичнiсного вибору, сформованого у ситуацiї соцiальної та фiнансової
невизначеностi. Фiксуються й показники якi вказують на те, що рiшення
про повернення в основному не є проявом спротиву українськiй владi або
певним висловлюванням пiдтримки окупацiйної влади, а скорiше навпаки,
воно обумовлюється потребою збереження звичних складових соцiальної
реальностi. До них можемо вiднести: наявнiсть сiм’ї або близьких на тим-
часово окупованiй територiї — 67%, вiдсутнiсть фiнансових можливостей
для життя на пiдконтрольнiй Українi територiї — 65,7%, та загалом бажан-
ня повернутись до умовно звичного життя. Визначенi мотивацiйнi чинники
можуть вказувати на латентний конформiзм, що має скорiше не iдеологi-
чний чи емоцiйний прояв, а вiдноситься до бажання повернутись в умови
(при цьому здебiльшого не гарантованi), якi можуть надати мiнiмальне
вiдтворення повсякденного життя, хоч i в полiтично деформованому оку-
пацiйному середовищi.

Слiд звернути увагу й на достатньо високий рiвень пояснювальних ха-
рактеристик щодо втрати роботи, наявних соцiально-економiчних адапта-
цiйних труднощiв, недостатньої чи фрагментарної пiдтримки внутрiшньо
перемiщених осiб з боку влади, суму за власною домiвкою та знайомими,
якi залишились пiд окупацiєю. Все це вказує на те, що для значної части-
ни вимушено перемiщених осiб соцiальна iдентичнiсть залишалась вкрай
тiсно пов’язаною з локальним соцiальним та територiальним простором,
вкорiненою культурною пам’яттю та усталеними формами громадянського
життя, якi важко вiдтворити в нових умовах. В цьому контекстi, з одного
боку, повернення людей на тимчасово окупованi територiї має прояв ско-
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Таблиця 4. Вiдповiдi респондентiв на питання «На ваш погляд, якi
основнi причини спонукають людей повертатися на тимчасово окупованi

територiї?»

Наявнiсть сiм’ї або близьких на тимчасово окупованiй територiї 67,0
Вiдсутнiсть фiнансових можливостей для життя на пiдконтрольнiй
Українi територiї

65,7

Втрата роботи або джерела доходу в мiсцях перемiщення 51,3
Вiдсутнiсть можливостi адаптуватися до нового мiсця проживання 36,2
Потреба доглядати за нерухомiстю або майном на тимчасово окупо-
ванiй територiї

33,3

Брак пiдтримки або допомоги з боку держави чи гуманiтарних ор-
ганiзацiй

33,1

Ностальгiя за домом i звичним способом життя 32,4
Невпевненiсть у стабiльностi життя на територiї пiдконтрольнiй
Українi

31,2

Психологiчний дискомфорт i вiдчуття iзольованостi в мiсцях пере-
мiщення

22,1

Невдоволення умовами життя в iнших регiонах 17,6
Небажання iнтегруватися в нову громаду 10,4
Вiра в обiцянки окупацiйної влади щодо економiчних чи соцiальних
переваг

10,1

Переконанiсть у швидкому закiнченнi окупацiї 9,7
Бiльш стабiльнi умови життя на тимчасово окупованiй територiї по-
рiвняно з мiсцями перемiщення

5,7

Вiдчуття безпеки на тимчасово окупованiй територiї через вiдсу-
тнiсть активних бойових дiй

4,5

Вiдсутнiсть доступу до засобiв iнформацiї, що об’єктивно висвiтлю-
ють ризики повернення

3,6

Вiдчуття обов’язку перед рiдним краєм 3,1
Iнше 1,5
Важко вiдповiсти 7,2

рiше соцiального виживання (як вiдповiдь на труднощi адаптацiї в новому
середовищi), а з iншого боку має прояви вимушеної подвiйної iдентично-
стi, в межах якої люди визнають себе українцями, але вимушенi поверта-
тись в окупацiйний простiр. Це пояснює й достатньо невелику кiлькiсть
згадувань щодо вiри в обiцянки окупацiйної влади щодо економiчних чи
соцiальних переваг — 10,1%, що вказує на те, що вiдкрите прийняття нової
росiйської iдентичностi лишається скорiше винятком, нiж нормою.

Висновки

Пiдбиваючи пiдсумки, акцентуємо увагу на ключових результатах
проведеного дослiдження.

1) Iдентичнiсть українцiв, якi залишились на тимчасово окупованих те-
риторiях України, перебуває в станi глибокої гiбридизацiї, соцiаль-
ної мутацiї й певного рiвня адаптивного балансування мiж зовнiшнiм
конформiзмом i здебiльшого латентним спротивом. Соцiальнi та ре-
лiгiйнi iдентичностi в умовах як довготривалої (понад 10 рокiв), так
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i умовно меншої окупацiї (3 роки) не постають фiксованими та стали-
ми структурами. Здебiльшого їх можна охарактеризувати як плиннi
конфiгурацiї, якi постiйно змiнюються пiд впливом полiтичного та
пропагандистського тиску, суттєвої iнформацiйної iзоляцiї та втру-
чання навiть у релiгiйну сферу.

2) Особливiстю сучасного iдентичнiсного поля на тимчасово окупова-
них територiях є складноструктуроване функцiональне розщеплення
мiж публiчним i приватним: показова/публiчна лояльнiсть до окупа-
цiйної влади дедалi бiльше має характер примусового, вимушеного
або рацiонального пристосування, тодi як приватна, внутрiшня iден-
тичнiсть – зокрема нацiональна та релiгiйна – зберiгається у формi
пам’ятi, мовної (прихованої) практики, родинних зв’язкiв або звичних
традицiйних практик.

3) Окремим вектором трансформацiї соцiального простору на тимчасо-
во окупованих територiях є релiгiйна сфера, де iнституцiйна прису-
тнiсть РПЦ супроводжується пояснювальною сакралiзацiєю вiйсько-
вої агресiї та нав’язуванням мiлiтаризованої релiгiйної риторики, яка
має прояв у практиках молитв та служiнь.

4) Мотиви повернення до тимчасово окупованих територiй пов’язанi пе-
реважно з побутовими, економiчними та сiмейними/родинними фа-
кторами, тодi як моральнi або iдеологiчнi чинники мають незначний
вплив. Це ще раз пiдкреслює, що iдентичнiсна трансформацiя не є
наслiдком свiдомої пiдтримки окупацiйного порядку, а формується
в умовах нестабiльного соцiально-економiчного середовища та ада-
птацiйних труднощiв.

5) Емпiрично зафiксованою ознакою окупацiйної полiтики РФ є впро-
вадження системного соцiально-iдеологiчного контролю, що виявля-
ється в змiнi календаря свят, домiнуваннi пропаганди в освiтньому,
культурному та релiгiйному просторах. У вiдповiдь на це мiсцеве на-
селення демонструє амбiвалентнi практики поведiнки, де пiдтримка
або участь у штучно сконструйованих ритуалах/заходах часто не є
результатом змiни iдентичностi, а радше – зовнiшньою адаптацiєю
при збереженнi внутрiшньої лояльностi до України.
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Transformations in education in the context
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Andrii Kyrychenko1, Zoya Stezhko2

Abstract. The ability of philosophical methodology in optimizing the
outputs of scientific and pedagogical study of artificial intelligence (AI)
and its implementation in the educational process are analyses in the pa-
per. Implementation of philosophical and methodological principles into
a certain scientific research makes possible to highlight that the society
forms intellect of a personality; artificial intelligence as a direct analogue
of authentic intelligence can only exist in fantasy or as an ideal. Positive
aspects of the use of AI are outlined, as well as main threats from its use
which are of a methodological nature. In particular, scientific and ped-
agogical work will be carried out using simplified models of thinking and
in a partly artificial reality. Examples of the introduction of philosophi-
cal methodology into scientific and pedagogical research are shown with
the following goals: to stay within the philosophical line of measure; to
reach the stage of tolerance, psychological stability. It is pointed that such
threats could only be minimized but only on the global scale applying phi-
losophical methodology. Conclusion: the task is extremely complex, but it
is adequate to the complexity of AI challenges; its solution is possible only
on the basis of combining efforts of politics, philosophy, ethics, psychology,
economics and pedagogy. At this stage, philosophical and methodological
guidelines in scientific and pedagogical activities can be taken into account
as markers.

Keywords: authentic intelligence, artificial intelligence, philosophical me-
thodology, conceptual unity, contradiction, freedom, philosophical line of
measure, academic integrity

Introduction

Currently, the relevance of the topic of artificial intelligence and its mo-
difications is growing rapidly. The prospects of the global influence of artificial
intelligence determine global tasks for educators and scientists to train per-
sonnel and expand scientific and pedagogical capabilities in the formation of a
dynamic balance of danger (harm) and benefits in the process of its application.
At the same time, we draw attention to the specifics of today’s situation. It is
no longer just a question of expanding AI access to educational information and
continuing scientific and pedagogical research. It is about the need for a quali-
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tative leap in this process, which provides a sharp intensification of the efforts
of teachers and scientists, the formation of a “trajectory of modern theoretical
generalizations and motivational orientation of the education of the future” [1,
P. 78]. This position about art education, in our opinion, also corresponds to
the mission of philosophy. The formation of a trajectory of modern theoretical
generalizations in the study of AI presupposes their deepening into the field of
philosophical methodology (of course, along with the use by educational prac-
titioners and educational researchers of the possibilities of interdisciplinary and
general scientific methods). Only it brings the research of certain AI manifes-
tations (or their totality) into the general strategic direction, intensifying and
optimizing this process.

Another important feature of philosophical methodology is its connection
with folk wisdom, with common sense of an ordinary citizen, that is the main
mass consumer of artificial intelligence achievements. And this is the main
condition for the prevailing of benefits over threats from its application, because
(ideally) it leads to the correspondence of AI achievements to the personal
interests of each citizen. All of the above determines the relevance of the topic
of our article.

Analysis of recent studies and publications

From a rather rich list of publications on artificial intelligence and its
modifications, we will focus on the analysis of scientific studies that summarize
its typical assessments and implementation possibilities.

A. Panukhnik, calls artificial intelligence “an effective and modern ped-
agogical mechanism” of combining education and science, but rightly points
out that “it is worthwhile to dwell on highlighting and detailed analysis of the
key advantages and negative sides of AI use in education and the search for
higher school applicants” [2, p. 207]. Wankhede deepens the study of artificial
intelligence, comparing its modifications ChatGPT, Bing Chat and ChatGPT-
4, and argues for the feasibility of their use and capabilities in the educational
process [3].

M. Halaweh is an active supporter of the idea of implementing artifici-
al intelligence in the educational process; he substantiates the opinion that
combining students’ creativity with artificial intelligence will give high results,
freeing them from routine work, and gives recommendations on the effective
application of artificial intelligence in teaching and research [4].

M. Farrokhnia, S. K.Banihashem, O. Noroozi & A.Wals, while apprecia-
ting artificial intelligence (as means of personalizing learning, expanding the
information base), see it as a threat to virtue through the spread of plagiarism
and a danger of cognitive skills decline. Recommendations for practitioners to
master the technology of artificial intelligence are noteworthy [5]. M. Sullivan,
A. Kelly, P.McLaughlan also, expressing their hope that the use of AI will
improve student performance, specify the risks. And these are problems of mo-
rality, virtue, and the loss of critical thinking skills by applicants. They see the
solution in a call for active, public discussion by the academic community of
the topic of artificial intelligence in education [6].

Yu N. recognizes both the benefits of artificial intelligence (e.g. assistan-
ce to knowledge seekers with disabilities) and potential threats to educati-
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on. Among the dangers of implementing artificial intelligence in education,
he singles out the difficulty of verifying the reliability of scientific works, the
ability of AI to spread misinformation, and excessively high trust in artificial
intelligence. Yu N. concludes that since the expansion of artificial intelligence
in education entails a fundamental rethinking of pedagogy itself, the existing
research on AI is not enough and should be continued and deepened [7] is valid.

“A fundamental rethinking of pedagogy itself” involves the inclusion of the
content of philosophical methodology (categories, principles, methods) as the
core of the general competencies of future specialists1 , as the leading narrative
of pedagogical research and social engineering. But it is so hard. Even a brief
analysis of studies and publications reveals two problems.

Problem one. There is a danger of simply “slicing” the facts and fragmen-
ting the research. After all, most articles describe and analyze all new research
results of individual AI manifestations and individual facts of their implemen-
tation in practice. As a result, a conditional horizontal chain of cause-and-effect
relations of one fact with another is formed as a supposed basis for a future
theory.

The origins of such logic are known to be in the sphere of everyday thin-
king, common sense. But philosophical methodology warns that such an attitu-
de has no prospects in scientific research, because a fact as an objective single
phenomenon does not exist in principle; a fact is perceived mainly through
a “network” of subjective preferences and has a hand “fan” of interpretations.
Therefore, if we continue AI research in this paradigm — in the paradigm of
mere accumulation of facts and results of inductive analysis — we can expect a
“bad infinity” (to use Georg Hegel’s expression) — research and discussions will
enter the mainstream of populism and eclecticism, and their implementation —
the “mainstream” of chaos — possibly on a global scale.

Problem two. Deepening inductive research and discussions can lead to
deepening disagreements (let’s also take into account a person’s attributive
ability to absolutize his own position, which often turns into emotional ag-
gressive conviction). And “deep disagreements are characteristically resistant
to rational resolution” [8, P. 1], and therefore resistance to truth.

But the logic of the inductive formation of knowledge (conceptual unity)
from the mass of facts and the mass of their perceptions in the methodological
paradigm is different. “It presupposes a certain ‘cognitive vertical’, namely, a
consistent deepening of consciousness — from a multiplicity of primary diverse
ideas about reality to the reflection of this reality at the conceptual, and then
at the categorical level” [9, P. 198]. That is, knowledge is being formed in
sequence — ordering certain facts — their meaningfulness (finding causal link,
“semantic nodes”) — building a conceptual scheme (argumentation scheme) at
the beginning from concepts, then from the philosophical categories, which —
finally — represents itself an extremely broad basis for scientific study and its
implementation in use.

“The difficulties of conceptualization”, even ways of determining the “con-
ceptual content of perception” [10, P. 88], are extremely great. The difficulties

1We are impressed by the words of A. Kapiton: “It has been proven that the professional
competence of specialists is not a simple sum of knowledge in all principles of university
graduates, but is the result of a formed set of general cultural, professional and general
competencies” [11, P. 49].
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of realizing the deductive requirements of philosophical methodology, including
in the field of AI, also pose a huge problem. But if not taking this way, talking
about optimizing the future through the use of artificial intelligence on a global
scale is very difficult.

Does all of the above mean that the process of understanding and deter-
mining ways to implement AI is now going down the wrong path? Of course
not. Analysis of publications shows:

1) the beginning of the classical study (comprehension) of the new and its
implementation in the practice of social life;

2) diversity, some contradiction of analysis and “ambivalence” of AI imple-
mentation, which indicates that the conceptual unity, synthesis of know-
ledge as a result of the accumulation of the critical mass of information
and its analysis are possible in the future;

3) through numerous, various studies and implementation, the philosophi-
cal principle of continuity is partially realized as the objectively necessary
preservation and further development of everything rational, that has be-
en reached at previous stages, without which a significant moving forward
is impossible either in knowledge or in the practice of implementation.
Outputs about the need to continue and deepen the analysis of such a

phenomenon as artificial intelligence and its modifications indicate, rather, an
intuitive understanding of the regularities of this process among scientists and
pedagogies. And the use of the characteristics “partially”, “possibly” indicates
some approximations, chaoticalyness of the direction of studies, but sometimes
great efforts with low results.

In general, we can draw the following conclusion. The absence of a natural
connection between philosophical methodology and specific scientific methods
of any research, including artificial intelligence, is normal and even necessary
at the initial stage of accumulating a critical mass of the results of an inductive
analysis of individual facts. But today scientists already need efforts combining
of scientific methods and philosophical methodology since the studies of the
manifestations of artificial intelligence, as it seems to us, begins gradually to
“go in circles”. Therefore, the further inductive analysis advisable to carry out
in line with the deduction of philosophical methodology, along the “cognitive
vertical”.

Based on above mentioned, the purpose of the study was to argue for
the need to take into account philosophical and methodological settings and
their capabilities in the formation of a dynamic balance of the danger and the
benefit from the application of artificial intelligence and its modifications in
scientific and pedagogical activities.

Research results

At the beginning, let us briefly clarify the thesis about the need to turn
up to philosophical methodology as a condition for the effectiveness of scientific
and pedagogical research of artificial intelligence and its modifications. In ge-
neral, philosophy is outside of science and does not pretend to be objective and
unambiguous of its knowledge, but it concentrates in itself the thousand-year
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wisdom of generations and is “the intellectual scouting” in getting knowledge.
This is what allows giving a priority to abstract provisions and deductive con-
clusions, which form general strategic direction for certain scientific research.
The brilliant answer to the question which philosophical school or direction
belong the abstract provisions are meant? — Georg Hegel said — “different
systems which the history of philosophy presents are not irreconcilable with
unity” [12, P. 12], “we may either say, that it is one philosophy at different
degrees of maturity: or that the particular principle, which is the groundwork
of each system, is but a branch of one and the same universe of thought” [ibid.].

Let us briefly analyze the level of general understanding of artificial in-
telligence at present. The review of publications shows that there is no clear,
unambiguous definition for AI yet. Numerous definitions are limited due to
its versatility. Typical definitions of AI are through a set of features known
today, for example: “Artificial intelligence (AI) is a certain set of methods, ty-
pes and means, including hardware and software, that implement one, some or
all cognitive functions (CF), sufficiently equivalent to human cognitive func-
tions” [13, P. 47]. However, such methods of defining AI, firstly, are unlawful
in the methodological aspect — artificial intelligence cannot exist as a direct
analogue for authentic intelligence — it exists in this form only in fantasies or
as an extremely expressed value, i.e. the ideal (a feature of the ideal is also
fundamental unattainability, and imperativeness of performance; it is there as
an organizing power that turns people’s existence into a purposeful process);
secondly, the permanent “approximate” equate of artificial and authentic in-
telligence contains a danger of a psychological nature: it contributes to over
excessive mental pressure of the mass consciousness. That’s why the time has
come, in our opinion, to form a stricter “framework” for the study of AI alt-
hough the polyvariance of definitions of AI is rightful at the beginning, where
the psychological and philosophical, and methodological aspects will be taken
into account.

Today it is already generally acknowledge that the artificial intelligence
system could be adapted to educational needs and goals of almost every par-
ticipant in the pedagogical process in accordance with its characteristics and
capabilities (i.e., it can optimize an individual approach based on variable da-
ta). But research and teaching methods that are part of the AI discourse are
often used chaotically (i.e. outside the system), with a strong sensory com-
ponent; sometimes the first, intermediate or superficial results of the analysis
are absolutized; global conclusions are made based on one or a combination of
several methods. This is a “trap”, since such conclusions will be only partially
reliable, and together with the area of research, they expand the share of ap-
proximation and, as a result, confusion. And “...today most students have a low
threshold of understanding of the importance of personal data protection; they
are gullible; ... have a poor understanding of the workings of social network
algorithms; they do not distinguish fact from judgement; they have a low level
of critical thinking when consuming information. As a result, students are easy
to manipulate, they believe misinformation; ... unconsciously commit criminal
acts and share personal data without realising the potential consequences” [14,
P. 67]. Note - if students “do not distinguish fact from judgement; have a low
level of critical thinking when consuming information”; do not know from what
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general positions it is necessary to check specific information, it means that our
education has problems in the field of philosophical methodology.

First, let’s highlight the main thing. On the background of growing con-
fusion and anxiety in comprehending the manifestations of AI, a panic expec-
tation of “complete fusion” of artificial and authentic intelligence in the near
future is forming. But there is a methodological attitude of rational philosophy
and philosophy of science about the determining role of the social factor in the
formation of intelligence, and it says: the intelligence of an individual is formed
only by society. The creation — artificial intelligence — will never surpass its
creator — society; it can only infinitely approach the original — authentic in-
telligence, which includes rationality (and formal logic as its basis), creativity,
irrationality and emotionality. AI “thinks” and acts when the discoveries of ge-
niuses are transferred to university textbooks. Therefore, we do not consider it
legitimate to refer to any modifications of artificial intelligence as an objective
cause of crises. These are manifestations of the existentiality of human fear, i.e.
the underlying “willingness to be afraid”. But we believe that “AI not only con-
ceals the complex, contradictory nature of cognition, but also underestimates
the role of the subject and his or her ability to make intellectual efforts” [15,
P. 71].

Here it is important to pay attention to an essential danger — complete
identification of formal logic and rationality (inherent in the sphere of common
sense) can lead us into a false space of neglecting rationality in the metho-
dological aspect. The theory of rational argumentation is much broader than
formal logic, it is a methodology of persuasion through: the value of a ratio-
nal argument; the coherence of arguments; the acceptability of an argument
(taking into account cultural and ideological contexts); the rhetorical and sen-
sual persuasiveness of an argument (philosophers joke that nothing persuades
like a properly constructed speech). But artificial intelligence functions only
according to the algorithms of formal logic, and this has given rise to a very
dangerous tendency in education, namely, prolonged computer use unwittingly
leads to a certain “narrowing” of a student’s authentic intelligence, reducing it
to a “computer” (i.e. formal-logical) way of thinking as a contradiction to crea-
tive thinking. With the long-term dominance of computer “intelligence”, the
educational process loses the need and then the opportunity to apply creative
initiative in irrational forms of cognition, where subjectivity plays a humanistic
role. When developing methods and forms of work organisation in the sphere
of education, social engineering, we consider it necessary to take this danger
into account.

Let us demonstrate the usefulness of taking into account philosophical me-
thodology in the study and use of AI and its modifications in higher education
using example of the functioning of the principle of contradiction.

1. The philosophical principle of contradiction is important for scientific
and pedagogical activity. The contradiction of reality (Hegel - “Contradiction
leads forward”) naturally extends, 1) to man - “...in man creature and creator
are united: in man, there is not only matter, shred, excess, clay, ... chaos; but
there is also the creator, the sculptor, the hardness of the hammer, the divinity
of the spectator and the seventh day do you understand this contrast?” [16, P.
226] to society - one of the main reasons for social progress is the contradiction
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between the desire for a goal and the impossibility of its implementation at the
present time; 3) to public consciousness - the contradiction between the truths
of common sense and the philosophical vision of essence (...“sound” common
sense. It harps on the demand for palpable utility and inveighs against know-
ledge of the essence of beings, which essential knowledge has long been called
“philosophy” [17, P. 1]. It follows that every innovation, inevitably, constitutes
a unity of positive and negative, in the social aspect — good and bad. There-
fore, the main condition for optimising the result of activity is to observe the
philosophical line of measure. For a person of common sense this methodolo-
gical attitude looks understandable (it has even entered folk wisdom through
proverbs) and solvable. In reality, this task is so complex, so important - but it
is adequate to the complexity and importance of AI challenges. Read more:

Philosophers have described innate human qualities that have a negati-
ve connotation for society: 1) the beginning of all our thoughts and actions
is “personal interest” (C. Helvetius); 2) the desire for absolute freedom (i.e.
arbitrariness) is inherent in human nature “genetically” (S. Freud); 3) the irra-
tional trait of absolutization of one’s own position, one’s own rightness is innate
(F. Nietzsche). This means that the power of personal interest is irrepressible
and commensurate with the irrepressible craving for arbitrariness, with the ab-
solutization of one’s own rightness; their unification leads to the fact that a
person does not see (often does not want to see) the boundaries of the permis-
sible, accepted by society as the norm and is not ready to observe the line of
measure either in thinking or in actions. Friedrich Nietzsche said it with fury
and pain: measure (proportionality): “is strange to us, let us confess it to our-
selves; our itching is really the itching for the infinite, the immeasurable. Like
the rider on his forward panting horse, we let the reins fall before the infinite,
we modern men, we semi-barbarians — and are only in OUR highest bliss when
we — ARE IN MOST DANGER” [16, P. 224].

Why is the principle of contradiction so important for the research and
implementation of artificial intelligence? The point is that it becomes obvious
that it is impossible to find only positive solutions to AI “problems”. Accepting
the contradiction of reality as a regularity, in our opinion, will help to optimise
the methods and techniques of social engineering in scientific and pedagogical
activities, because the accents change: understanding the impossibility of com-
pletely eliminating something negative and undesirable reconciles with reality;
leads away from absolutisation of one’s own opinion; “neutralises” the panic
“readiness to be afraid”; directs research and implementation of AI in the social
direction — the ability to find a single truth in opposites, develop tolerance
and search for compromises.

There is also a danger, commensurate with the global nature of the pro-
blems of artificial intelligence. If local manifestations of subjective unfairness
in the process of using AI achievements are left without proper response, it
will entail not only a decline in the intellectual level of the nation: most im-
portantly, there may be a stratification of young people into an elite — who
have formed motivation, finances, “new habits of mind” [18] — and a much
larger segment of young people who do not recognize the need to make the
effort to acquire knowledge. By doing this, they objectively put themself in a
subordinate position. But these young people will also realize their desire for



Transformations in education in the context of AI 177

freedom. And “...an increase in the number of young people who view freedom
as a complete disregard for society threatens its very existence” [19, P. 21].

It is also becoming obvious that the implementation of artificial intelli-
gence in practice is accompanied by a powerful psychological component. The
real danger of a large-scale mental disorder of mankind is being realized. In the
educational environment, the problem is no longer reduced only to the weake-
ning of students’ cognitive abilities or the use of plagiarism. The worldview and
psychological — “...and justice demands” [20] danger of formation of antisocial
archetypes of youth comes to the global level. This is a huge force that can
be “directed against particular forms and demands of civilization or against
civilization altogether” [20, P. 22]. In the future, this stratification may lead to
global social consequences.

We consider an adequate response to global problems and challenges of
AI to be the formation of a deductive cognitive vertical, which will be based
on the philosophical and methodological requirements of searching for a single
truth in opposing approaches, searching for the immanent connection between
freedom and responsibility, as well as other methodological requirements. In
education, this is the introduction of highly specialized, interdisciplinary, gene-
ral scientific models and research methods into the mainstream of philosophical
methodology, which determines the direction of optimizing research results and
implementing AI.

The sequence of deduction of the cognitive vertical: philosophical and
methodological requirements (conceptual stage) — their rational understan-
ding by interdisciplinary methodology through the analysis of cause-and-effect
relationships (emotional-intellectual stage) — the formation of the “new nor-
mality” in the system of students’ value, for example, in fashion (emotionally
expressive stage). This content should become the basis for the development
of patterns, models and methods of work for teachers. As a result, the ambi-
valence of problems and the contradictory (up to the point of measure) nature
of their solution in moral and psychological aspects will be perceived almost
as a habit, and radicalism, emotional absolutization of one’s own position —
almost as a deviation.

However simplicity of the implementation of this scheme in the practice of
education is somewhat deceptive. Here lies a global problem that can cause ra-
dical emotions. It concerns not only the practice of the educational process, but
also the activity of people in all spheres. This is the famous “healthy” human
mind” (Heidegger). Its inconsistency distorts the essence. And then “philoso-
phical beings are covered up and distorted, semblance comes to power. In it
the non-essence of truth comes to the fore” [17, P. 8]. And scientific and ped-
agogical work will be carried out according to simplified thinking patterns and
in conditions of a partly artificial reality. Conversely, constant consideration
of the requirements of philosophical methodology will contribute to a signi-
ficant increase in the efficiency of scientific and pedagogical research, models
and methods of social engineering, even in such a complex field as artificial
intelligence.
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Conclusions and prospects for further research

All of the above defines both some initial conditions for the future gran-
diose work in the scientific and pedagogical sphere and the prospects for further
research. The maximum (out of the possible) realisation of the requirements
that AI puts forward to teachers and scientists is possible only on the basis
of combining the efforts of philosophy, pedagogy, ethics, psychology, economics
and (most importantly) politics. That is, approaches to its solution should be
commensurate with the problem itself: the solution can only be comprehensive
and on a global scale. Now, in our opinion, in the process of developing effec-
tive methods for determining the dynamic balance of benefit and harm from
the use of AI achievements in education, it is advisable to take into account
philosophical and methodological attitudes as markers, gradually translating
them from individual manifestations of folk wisdom into a general theoretical
system of necessary requirements.

However, our statements and assessments of the role of philosophical me-
thodology in scientific and pedagogical activities to optimise the results of AI
implementation in practice should be considered as a field for discussion and
as a possible methodological guideline for further research.
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The civilization mission of the human mind
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Цивiлiзацiйна мiсiя людського розуму

Володимир Муляр

Рецензiя на книгу: Андрущенко Вiктор Просвiтницька одiссея розу-
му / Вiктор Андрущенко. — Київ : Знання України, 2025, 523 с.

«Якщо Бог хоче покарати людину, вiн вiдбирає у неї розум. Людина
ж без розуму перетворюється у тварину. За його вiдсутностi вона пiде на
будь-який злочин, навiть проти людини i людяностi. Така «людина» втра-
чає свої людськi якостi й стає «звiром», якому немає мiсця серед людей
цивiлiзованого свiту». Я цитую слова, якi наводить Вiктор Андрущенко на
14 сторiнцi своєї нової книги «Просвiтницька одiссея розуму», яка нещо-
давно вийшла друком у видавництвi «Знання України». Iз задоволенням
її прочитав i можу стверджувати, що перед нами, безсумнiвно, чергова
знакова праця вiдомого вченого.

Як i будь-яка цiкава книга, «Просвiтницька одiссея розуму» знако-
ва в багатьох аспектах. Перший з них i ключовий, безперечно, стосується
феномену, який заявлений в назвi книги. Йдеться про розум. Абсолютно
справедливо констатуючи той факт, що «вiд часу становлення людини
як Homo sapiens i до наших днiв розум подолав десятки, сотнi, а може,
й тисячi злетiв i падiнь, якi не переживала, мабуть, жодна iнша якiсть,
притаманна людинi» (с. 18), автор так само справедливо i без найменшої
долi сумнiву стверджує, що «можливiсть бути розумною iстотою закла-
дена в людинi генетично, вiд народження» (с. 20). Цю думку вiн яскраво
iлюструє на прикладi вчень видатних iнтелектуалiв минулого. Почавши
з Гомера як автора безсмертних поем «Iлiада» i «Одiссея», автор послi-
довно згадує сiм давньогрецьких мудрецiв, Мiлетську школу фiлософiї,
пiфагорiйцiв, мислителiв елейської школи, софiстiв i багатьох iнших. Осо-
бливiй увазi читача пропонується видатна постать Платона, який факти-
чно перший в iсторiї захiдноєвропейської iнтелектуалiстики надав розуму
якостi «демiурга», що є не тiльки iнструментом пiзнання природи i сво-
го мiсця в нiй, але й виступає засобом, який формує контури майбутньо-
го розвитку свiту. Далi послiдовно з рiзними оцiнка згадуються такi iме-
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на, як Р.Декарт, Е. Роттердамський, Н. Кондорсе, I. Кант, Г. В. Ф. Гегель,
К. Маркс, Ф.Енгельс, Ф. Нiцше i багато iнших. Навiть в тому коротко-
му екскурсi про еволюцiю iдеї розуму помiтно, наскiльки автор сповнений
високим оптимiзмом i абсолютною впевненiстю в цивiлiзацiйнiй мiсiї люд-
ського розуму. I це створює особливе тло цiєї книги, яка пронизана глибо-
кою переконанiстю в тому, що саме розум є тим унiверсальним i незамiн-
ним засобом вдосконалення не тiльки людського свiту, але i свiту взагалi.
Дозволю собi стверджувати, що книга Вiктора Андрущенка — це не про-
сто чергова знакова праця вiдомого вченого. Його «Просвiтницька одiссея
розуму» - це своєрiдний гiмн розуму, абсолютне переконання автора у ро-
зумi як винятковiй, а фактично сутнiснiй властивостi людини як iстоти,
що, за блискучим висловом Еразма Роттердамського, якого цитує автор,
«робить людину людиною» (с. 19), i втративши яку, за не менш блиску-
чим висловом Марi Жана Антуана Нiколя де Кондорсе, про якого пише
Вiктор Андрущенко, людина стає демонiчною силою iсторiї (с. 19). Пере-
фразовуючи Еразма Роттердамського, можна сказати, що книга Вiктора
Андрущенка наскрiзь проникнута похвалою розуму!

Другою знаковою особливiстю книги Вiктора Андрущенка є вчаснiсть
її оприлюднення. Можливо, вона не мала б такої цiнностi рокiв 30-40 то-
му або за такий самий час в майбутньому. Саме сьогоднi «Просвiтницька
одiссея розуму», як на мене, отримує свою особливу актуальнiсть. I це лег-
ко пояснюється тими процесами, що вiдбуваються в сучасному свiтi, який
перебуває в глибокiй турбулентностi. Звичайно, людська iсторiя знала не
один приклад перехiдних процесiв та епох, своєрiдних, за влучним висло-
вом К.Поппера, напружень цивiлiзацiї, коли людям здавалося, що свiт зi-
йшов з розуму i скоро наступить його кiнець. Так було в часи життя i твор-
чостi славнозвiсного Платона, коли ламалися вiковi устої грецьких полiсiв,
якi сам давньогрецький генiй дуже важко переживав i яким чинив опiр, як
мiг. Так було i на зламi захiдноєвропейських часiв Середньовiччя та Вiд-
родження, що прекрасно описав Й. Хейзiнга. Дозволю процитувати його
слова з працi «Осiнь середньовiччя: Дослiдження форм життєвого укладу
i форм мислення в XIV та XV столiттях у Францiї i Нiдерландах». Вiн
писав: «Жодна епоха (мабуть в європейськiй iсторiї — В. М.) не нав’язує
людинi думку про смерть з такою наполегливiстю, як XV столiття. Життя
проходить на тлi безперервного заклику: memento mori. Ренесанс прийде
лиш тодi, коли змiниться тон життя, коли приплив згубного заперечення
життя втратить всю свою силу i ... повiє освiжаючий вiтер...» (с. 149, 368).
Очевидно, щось подiбне було i на зламi XIX i XX столiть, яке виклика-
ло низку видатних творiв на зразок «Присмерку Європи» О. Шпенглера
тощо.

В принципi, така сама епоха наступає i в наш час. З тiєю лише рi-
зницею, що сучасний свiт увiйшов в свою iнформацiйну епоху, що якiсно
вирiзняє особливостi його перехiдних процесiв вiд усiх попереднiх в люд-
ськiй iсторiї. Турбулентнiсть нинiшнього свiту характеризується вiдкри-
тим, здiйснюваним без зайвих сентиментiв, руйнуванням базових основ
мiжнародного порядку, створеного пiсля Другої свiтової вiйни. Одним з сут-
тєвих контекстiв цього дуже небезпечного для доль багатьох народiв, а мо-
жливо i для всього свiту, процесу є той, що в останнi десятирiччя свiт
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поступово сповзає в авторитаризм. Наростає i посилюється новiтня хвиля
диктатур. Це особливо видно по зовнiшнiй полiтицi росiї, яка за президента
путiна набрала яскраво вираженого агресивного характеру. Його виступ на
Мюнхенськiй безпековiй конференцiї 2007 року, вiйна в Грузiї, незаконна
анексiя Криму i, нарештi, широкомасштабна вiйна, яку росiйська агресив-
на держава розв’язала проти незалежної України — це послiдовнi кроки
одного процесу перетворення сучасної росiї в державу, яка вiдкинула мiж-
народне право, знехтувала базовими документами з мiжнародної безпеки.
А, значить, знехтувала i розумом. Особливу тривогу викликають дiї нової
американської адмiнiстрацiї з її заявами щодо Гренландiї, Панами, Секто-
ра Гази та iнших частин свiту. Поки що недостатньо доказiв, але дiї амери-
канської влади лише посилюють побоювання про те, що сильнi свiту цього
все менше i менше послуговуються розумом у своїх дiях.

Особливостi трансформацiйних процесiв сучасного свiту, показанi
мною вище, є лише невеликою частиною суттєвих змiн, якi повною мi-
рою охарактеризованi автором книги. Вiктор Андрущенко, як i належить
вiдомому вченому, мислить глобально. Зокрема, вiн пише: «Свiт охопило
безумство, i здається, що вiн падає в безодню... . Матерiальна i духовна
культура, цивiлiзацiя загалом увiйшли в зону соцiальної турбулентностi,
потерпають вiд невизначеностi, безперспективностi. Людство розгубилось
перед реальнiстю, втратило орiєнтири, довiру до вiчних загальнолюдських
цiнностей, мiжнародних iнститутiв, до людей, а вiдтак — i до себе, до сво-
єї здатностi змiнити свiт (або щось у власному життi) на краще» (с. 37).
Проте, як справедливо вважає автор книги, пiдстав для розпачу у людства
немає. Варто лишень напружити мiзки, ще раз уважно переглянути вла-
сну iсторiю i усвiдомити, що такi перiоди в iсторiї людства обов’язковi, бо,
з одного боку, руйнують застарiлi принципи життєдiяльностi людини, а з
iншого - змушують i залучають людей до переосмислення фундаменталь-
них пiдвалин власного життя, сенсу iсторiї, обрисiв майбутнього. Єдине,
що потрiбно розумiти — це те, що витоки сучасної духовної кризи, на пе-
реконання Вiктора Андрущенка, знаходяться у позаминулому столiттi, де
першим i головним серед низки її чинникiв стало «всеперемагаюче вче-
ння марксизму», що безпiдставно поширилось свiтом як нiбито остання
надiя на загальне щастя, як нитка Арiадни, тримаючись за яку, людство
зможе вийти з утаємниченого лабiринту всiх суспiльних негараздiв (с. 39).
В книзi справедливо, на мою думку, пiддаються критицi бiльшiсть теоре-
тичних положень марксизму, якi виявилися хибними. Серед них про: спiв-
вiдношення мислення i буття; необхiднiсть лiквiдацiї приватної власностi;
визначальну роль матерiального виробництва над духовним, базису щодо
надбудови; вчення про iмперiалiзм як останню, загниваючу стадiю суспiль-
ного розвитку; iсторичну мiсiю пролетарiату як могильника капiталiзму;
соцiалiстичну революцiю як рушiйну силу прогресу; диктатуру пролетарi-
ату як єдино можливу форму державностi пiсля перемоги соцiалiстичної
революцiї; про статус нацiй («пролетарiат не має вiтчизни»); вiдмирання
соцiалiстичної держави, її переростання в комунiстичне самоуправлiння;
комунiзм як єдино цивiлiзацiйне майбутнє людства (с. 69).

Варто зазначити, що критичне ставлення автора книги до вчення мар-
ксизму визрiло, очевидно, не сьогоднi. Вiдомо, що ще на свiтанку україн-
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ської незалежностi Вiктор Андрущенко одним з перших у вiтчизнянiй фi-
лософiї поламав застарiлий на той час подiл цiєї науки на дiалектичний
та iсторичний матерiалiзм, запропонувавши напрям соцiальної фiлософiї,
який вiдповiдав свiтовим стандартам. А за кiлька рокiв видав двi знаковi
в цьому контекстi книги: спочатку у спiвавторствi з Миколою Михальчен-
ком вийшов курс лекцiй «Сучасна соцiальна фiлософiя» у двох виданнях,
а потiм одноосiбний пiдручник для студентiв «Iсторiя соцiальної фiлосо-
фiї». Публiкацiї з критичним переосмисленням марксизму ми можемо спо-
стерiгати i надалi, на протязi всiєї творчої дiяльностi автора книги. Дума-
ється, що книга «Просвiтницька одiссея розуму» свiдчить про остаточний
розвив її автора з марксизмом. I це є ще однiєю знаковою особливiстю цiєї
працi Вiктора Андрущенка.

Неможливо оминути увагою ще одну знакову особливiсть «Просвi-
тницької одiссеї розуму». Йдеться про подолання наслiдкiв «радянщини»
сучасним українським соцiумом. На мою думку, «радянщина» i «всепере-
магаюче вчення марксизму» є в даному контекстi органiчно поєднаними
явищами. Тому автор i розглядає цi проблеми послiдовно одна за одною.
Марксизм став теоретичною, а фактично iдеологiчною опорою полiтичного
режиму в колишнiй «iмперiї зла», а радянщина — її результуючою практи-
кою. Ось чому, як справедливо зазначає Вiктор Андрущенко, «радянщина»
пронизувала собою всi сфери суспiльного та iндивiдуального життя людей,
починаючи вiд виробництва та матерiального життя в цiлому i закiнчуючи
так званим «єдиним радянським народом», що був зiтканий «силою пар-
тiї» з рiзних етносiв, народностей, нацiй та їх ментально рiзноспрямованих
культур (с. 89). А сутнiсними особливостями «радянського способу жит-
тя» стали подвiйна мораль, вiдiрванiсть влади i народу, втрата меж добра
i зла, правди i брехнi, зведення до нуля цiнностi людської iндивiдуальностi
та особистостi тощо.

В контекстi розвiнчання автором «всеперемагаючого вчення маркси-
зму» i подолання «радянщини» дозволю собi висловити власнi думки. По-
перше, щодо часу виникнення марксизму, особливо його полiтичної части-
ни як найбiльш категоричної у порiвняння з iншими складовими цього вче-
ння. Цей час, як вiдомо, спiвпадає з низкою революцiйних подiй в Європi
1848—1849 рокiв. Зокрема, у Францiї в 1845—1846 роках був неврожай, вна-
слiдок чого наступного року розгорiлась економiчна криза. Замiсть того,
щоб провести певнi реформи i пiдтримати величезнi маси голодних людей,
розлючений уряд заборонив так званi обiди для людей. Така недальнови-
дна полiтика французького правлячого класу збурила зубожiлих людей,
що i стало конкретним приводом до виступу їх проти уряду, який в лю-
тому 1848 року перерiс в революцiю. В Нiмеччинi в 1848 роцi виступи на-
родних мас послiдовно охопили Баден, Баварiю, Кельн, Берлiн. Повсталi
вимагали полiтичних прав i свобод. В травнi 1849 року повстання захо-
пило Дрезден, далi поширилось на Рейнську область, яке було жорстоко
придушене королiвською армiєю. В Iталiї революцiя почалася на Сицилiї,
де безземельне селянство та робiтники сiрчаних копалень нещадно екс-
плуатувалися i проживали в жахливих умовах. За подiбним сюжетом роз-
горталися революцiйнi подiї i в Астрiйськiй iмперiї. Таким чином, можна
констатувати, що виступи повстанцiв проти урядiв вказаних країн були
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зумовленi важким становищем великих мас людей i небажанням правля-
чих класiв його покращити. Саме ця, на мою думку, недолуга, а факти-
чно антинародна позицiя правлячих верств вказаних країн стала не тiльки
причиною революцiйних подiй, але й додатковою причиною надзвичайно
категоричного змiсту «Манiфесту комунiстичної партiї» поряд з тими при-
чинами, на якi справедливо вказує Вiктор Андрущенко, характеризуючи
хибнiсть i шкiдливiсть марксистського вчення. Звичайно, це нiяким чином
не виправдовує хибнiсть вчення основоположникiв європейського комунi-
зму, але, можливо, допомагає додатково пояснити крайню категоричнiсть
«всеперемагаючого вчення марксизму».

По-друге, стосовно живучостi «всеперемагаючого вчення марксизму»,
про яке роздумує автор книги. Як на мене, то коренi цiєї живучостi також
великою мiрою лежать в змiстi революцiйних подiй середини XIX столi-
ття. Природне прагнення рiвностi великими масами обездолених людей,
особливо в планi матерiальної рiвностi, були iнтерпретованi засновника-
ми марксизму як очевидцями i навiть учасниками тих процесiв у якостi
прагнення фундаментальної основи соцiальної справедливостi. Така пiд-
мiна понять логiчно випливала з матерiалiстичної фiлософiї К. Маркса
i Ф. Енгельса, а саме, їх базового принципу первинностi матерiї i вторинно-
стi духу. Думається, що i сучаснi «модернi марксисти» виходять саме з цих,
по сутi, хибних постулатiв, свiдомо чи несвiдомо експлуатуючи природнi
прагнення людей до соцiальної справедливостi.

По-третє, щодо «радянщини». Очищення вiд неї, якому автор книги
абсолютно справедливо придiлив дуже багато уваги, є винятково акту-
альним питанням для українцiв. Воно, на моє переконання, майже не є
або не є зовсiм актуальним для росiян в силу простої причини: ця маса
людей генетично є «радянськими», якщо виходити з тiєї характеристики
«радянщини», яке дає Вiктор Андрущенко в своїй книзi, а її я вважаю
досить точною (с. 88, 92, 93, 105, 111, 120 тощо). Адже росiйський народ
фактично вирощений в страшнiй сумiшi з ординської жорстокостi, хамства
i безкультур’я, багатовiкової озлобленостi та iмперської агресивностi, то-
тальної брехнi, тобто всього того, що складає хребет «радянщини». Тому я
впевнений, що «радянщина» цього народу почалася не з часiв жовтневого
перевороту 1917 року i захоплення влади бiльшовиками в росiї. Коренi ро-
сiйської «радянщини», на мою думку, були засiянi ще з ординських часiв
i послiдовно та наполегливо вирощувались впродовж усiєї iсторiї москов-
ської, а потiм i росiйської держави. А подiї, що пов’язанi з монопольним
впливом «всеперемагаючого вчення марксизму», лише посилили цю гене-
тичну сутнiсть росiйської людини. Ось чому я глибокий песимiст щодо
викорiнення «радянщини» з ментальностi росiйського народу.

Зовсiм по-iншому постає питання очищення вiд «радянщини» для
українцiв. «Радянщина» генетично не притаманна нам, бо ми — iнший
народ, сформований в абсолютно iнших, нiж росiяни, умовах: природних,
iсторичних, соцiальних тощо. Ми володiємо низкою таких первинних, да-
них нам вiд початку формування нашого народу як суспiльностi, особли-
востей, якi корiнним чином вiдрiзняють нас вiд росiян. Це — i вiдомий
антеїзм на противагу «кочiвництву» росiян, i iндивiдуалiзм на вiдмiну вiд
«общинностi» московитiв, i кордоцентризм, i низка iнших важливих яко-



188 В.Муляр

стей, притаманних українськiй ментальностi. Однак, варто пам’ятати, що
велика частина українцiв бiльше трьох з половиною сотень рокiв iснувала
в рамках росiйської держави, а тому зазнала суттєвого впливу росiйської
ментальностi, яка насаджувалася нам, як i усiм iншим народам величезної
iмперiї. Саме цей факт особливо шкодить українцям зараз, коли ми пра-
гнемо вiдродити первiсну нашу природу. Тому процес очищення українцiв
вiд «радянщини» повинен включати як звiльнення вiд впливу «всеперема-
гаючого вчення марксизму», так i подолання наслiдкiв впливу росiйської
«радянщини».

Важливо сказати про ще одну знаковiсть книги Вiктора Андрущенка.
Червоною лiнiєю, яка пронизує собою весь сюжет його працi, є висновок
про органiчний взаємозв’язок розуму з освiтою, культурою i вихованням.
Автор переконливо доводить, що такий взаємозв’язок нiколи в iсторiї не
переривався: злет розуму вiдбувався завдяки успiшностi освiти, культури
i виховання, а «сон розуму» означав руйнування цивiлiзованих засад фун-
кцiонування соцiуму, занепад його освiтнiх i культурних основ. Остання
теза змiстовно висвiтлена на прикладi сучасної росiї. Вiктор Андрущенко
формулює не тiльки свої власнi думки з цього приводу (с. 13, 15, 16, 31 то-
що), але й висловлювання вiдомих iнтелектуалiв минулого та сьогодення
(Г. Гегель, с. 18, 30; I. Кант, с. 30; Ф.Бекон, с. 51 та iн.). I це не дивно. Бо,
незважаючи на те, що, як зазначає сам автор книги, «в основi розуму —
людська генетика природи» (с. 16), все ж таки «щоб жити по-людськи,
треба навчитись працювати й полюбити працю, освоїти знання, iстори-
чний досвiд, надбання науки i культури, людської повсякденної практики,
настанови батькiв, коротше кажучи, пройти горнило освiти i виховання,
науки i практики, долучитись до глибокої гуманiстичної культури» (с. 15).

Зазначу, що значна частина «Просвiтницької одiссеї розуму» (чотири
роздiли) присвячена темi освiти, яка для Вiктора Андрущенка є чимось
особливим. Вона завжди була тим засобом, за допомогою якого людина
пiднiмалася до висот, робила з себе людину, вiдточувала свої наданi вiд
природи i набутi в процесi соцiалiзацiї людськi сили. «Освiта, - справедливо
пише автор книги, - вiдкриває людинi навколишнiй свiт, допомагає розiбра-
тись у хитросплетiннях «iстини» i «похибки», «добра» i «зла», «красивого»
i «потворного». Вона формує параметри свiтосприйняття, свiтобачення,
свiторозумiння людини, зрощує прiоритети, за якими людина рухається
у майбутнє. Неувага до освiти, що нерiдко практикувалась в iсторiї тих чи
iнших народiв, веде до виснаження, а далi — до втрати розуму, спричиня-
ла їх блукання у пiтьмi, часто зiштовхувала мiж собою у кровопролитних
вiйнах, доводила до розпачу. I тiльки «сонячний промiнь» просвiтництва
вiдроджував i нарощував розум, дарував людству бачення єдино вiрного
шляху до виходу iз тунелю, надихав на конструктивну працю» (с. 31).

Хочу пiдкреслити, що особливе ставлення автора книги до феноме-
ну освiти мене не дивує, адже сам автор є не просто вiдомим вченим-
фiлософом. Практично все своє свiдоме життя Вiктор Петрович вiддав
освiтi. Спочатку як студент фiлософського факультету, потiм як викла-
дач, що пройшов шлях вiд асистента до професора. Є у бiографiї Вiктора
Андрущенка i перiод, коли вiн обiймав високi посади Заступника мiнiстра,
Першого заступника Мiнiстра освiти i науки України, де практично орга-
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нiзував пiдготовку та впровадив у життя Концепцiю гуманiтарної освiти
України. А потiм у нього визрiла iдея фiлософiї освiти — нового напряму
у структурi фiлософiї як науки. Та її практична реалiзацiя у виглядi Iн-
ституту вищої освiти Нацiональної академiї педагогiчних наук України —
унiкальної i єдиної на теренах пострадянського простору наукової устано-
ви, головнi завдання якої лежать у площинi осмислення ролi та значення
освiти в сучасному свiтi. А надалi — посада ректора одного з провiдних
педагогiчних вишiв України, яку вiн обiймає до сьогоднi. Кому, як не йому
знати, що таке людський розум i як вiн може бути зрощений освiтою, куль-
турою та вихованням! Ось чому я не здивований нi оригiнальною назвою
книги академiка Андрущенка, нi надзвичайно цiкавим її змiстом, i навiть
стилем та формою створення.

I насамкiнець. Я абсолютно переконаний, що рецензована мною кни-
га Вiктора Андрущенка — це не просто чергова монографiчна праця, яких
в його багаторiчнiй науковiй дiяльностi маса. Я думаю, що «Просвiтницька
Одiссея розуму» не один раз ним обдумана i передумана, осмислена i пе-
ремислена, врештi вистраждана ним. Знаючи автора бiльше сорока п’яти
рокiв i будучи вдячним долi за те, що бiльшу частину свого свiдомого
i творчого життя є його вдячним учнем i колегою, дозволю стверджувати:
Вiктор Андрущенко йшов до творення цiєї книги роками, можливо i про-
тягом усього життя, прискiпливо вiдточуючи свiй розум з метою духовно-
свiтоглядного, iнтелектуального та морального самовизначення. I це, мо-
жливо, найголовнiша знаковiсть цiєї працi автора i особлива її цiннiсть для
читача.
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Монiторинг соцiальних змiн «Українське суспiльство», який здiйсню-
вався Iнститутом соцiологiї НАН України з 1992 року, а його результати
публiкувалися спецiальними випусками, зажив доброї слави як у теорети-
кiв, так i у практикiв. Його успiх ґрунтується на рiзнобiчнiй й професiйно
вiдпрацьованiй iнформацiї про ключовi аспекти суспiльного життя нашої
країни. До того ж, вiн насичений коментарями, що мiстяться у статтях,
якi у кожному випуску концентрують увагу на нагальних питаннях, ха-
рактерних для перiоду, у час якого вiдбувається конкретне соцiологiчне
дослiдження. Нагадаю, що у тематичних роздiлах палiтра соцiологiчних
(а у бiльш широкому смислi соцiальних) опитувань охоплює увесь спектр
розвитку українського суспiльства — вiд «економiчної ситуацiї» до дина-
мiки «соцiальних змiн» (скажiмо, медичне обслуговування, благополуччя
сiм’ї, суспiльна мораль, умови працi та дозвiлля, громадянська та соцi-
альна захищенiсть, мiжнацiональнi вiдносини та мова спiлкування, мiсцевi
контексти тощо), включаючи, як годиться для соцiологiчного опитування,
демографiчнi данi респондентiв.
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Достовiрнiсть даних Монiторингу забезпечується стабiльнiстю вивi-
реної науково закорiненої методики соцiологiчного дослiдження, завдяки
чому вибудовується тяглiсть переконливих iнтерпретацiй витокiв та дина-
мiки соцiокультурних та полiтико-економiчних ситуацiй. Покликаюсь на
авторiв монiторингу: «Вибiркова сукупнiсть кожного опитування в сере-
дньому становить 1800 осiб i репрезентує доросле населення України (вi-
ком понад 18 рокiв). За типом побудови вибiрка є триступеневою, страти-
фiкованою, випадковою, iз квотним скринiнгом на останньому щаблi. На
першому щаблi здiйснюють вибiр населених пунктiв (точок опитування),
на другому — добiр адрес (вихiдних точок маршруту), на третьому — до-
бiр респондентiв. Квотний скринiнг на останньому щаблi дає можливiсть
у пiдвибiрках кожної областi України зберiгати пропорцiї населення за ти-
пом поселення (обласний центр/мiсто/село), статтю, вiком, характерними
для даної областi й даного типу поселеного пункту. Такий пiдхiд дає змогу
пiд час аналiзу даних робити перегрупування областей громадської думки
стосовно рiзних проблем» [3, C. 442].

Зазначу, що матерiали Монiторингу склали вагому базу достовiрної
iнформацiї, на основi якої дослiдники i практики можуть прослiдковувати
траєкторiї динамiки суспiльних процесiв в України впродовж тривалого
часу й головне фiксувати реакцiю громадян на них та на стан соцiальних,
полiтичних, культурних феноменiв.

З 2022 року вибудовується новий формат наукової соцiологiчної iн-
терпретацiї подiй в українському суспiльствi. Для таких методологiчних
зрушень виявилися вагомi причини. Я їх зхаректиризував би цитатою з ви-
дання 2024 р. — вони зумовленi ситуацiєю «надзвичайностi». Для бiльш
широкого розумiння подам назву першого роздiлу цього видання «Соцiо-
логiчний монiторинг «Українське суспiльство»: 5 кейсiв дослiдження гро-
мадської думки пiд час вiйни» [6, C. 5]. У виданнi 2023 року ми знаходимо
мету нового формату: «Вiйна як подiя руйнiвної збройної боротьби прив-
носить у цi процеси потужний iмпульс, що дестабiлiзує соцiальнi порядки
й вiдносини. Що вiдбувається, наскiльки значними є травми й ушкоджен-
ня, якi завдаються рiзним сферам спiвiснування в рамках держави, якими
є реакцiї iндивiдiв i груп, на що вони покладаються i з чим пов’язують
свої надiї, наскiльки успiшно i в який спосiб їм удається послабити або
навiть демпфiрувати (гасити) негативний вплив на невiддiльно пов’язану
iз суверенiтетом i незалежнiстю єднiсть нацiї, якi, власне, i є цiллю будь-
якої зовнiшньої аґресiї. Проте не вiйна з її жахливими, такими, що не пiд-
даються рацiоналiзованому описовi подробицями анi белетристикою, анi
науковою мовою, є основним предметом уваги соцiологiв. А те, як люди
чинять спротив її деструктивному впливовi, як намагаються не дати роз-
пастися солiдарностi, що є джерелом нацiональної та державної свiдомостi,
належностi, тожсамостi.

У пропонованiй експертному i громадянському середовищу колектив-
нiй монографiї (як у попереднiй, так i у наступних монографiях — В.Є)
мiстяться переважно узагальненi спостереження за тим, що вiдбувається
в суспiльствi загалом, а також з настроями та установками рiзних катего-
рiй населення...» [6, C. 9-10]. Нагадаю, що у виданнi 2022 року був поданий
iнституцiйний ландшафт воєнного стану i наголошено на необхiдностi його
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емпiричного вивчення [4, C. 41], а також йдеться про вiдбудову зруйнова-
ного вiйною середовища, що саме по собi стає соцiальною проблемою [4,
C. 66].

Отже, поглянувши на архiтектонiку та палiтру тем трьох видань i про-
аналiзувавши контент тих чи тих їхнiх роздiлiв, ми можемо на цьому ета-
повi зафiксувати такi особливостi дослiдницьких намiрiв науковцiв (якi,
до речi, успiшно реалiзуються) iз провiдної соцiологiчної установи нашої
країни Iнституту соцiологiї НАН України:

1) щодо архiтектонiки видань, то в них опис українського суспiльства
здiйснюється переважно у монографiчному дизайновi — у першому виня-
тково (2022 р.), а у другому i третьому (2023 р., 2024 р.) доповнюється
таблицями, у яких представленi результати опитування. У цьому контекс-
тi нагадаю, що у попереднiх випусках «Українське суспiльство: монiторинг
соцiальних змiн», як на мене, значний акцент робився на досить широкому
представленнi українського суспiльства через громадську думку завдяки
професiйно опрацьованим таблицям;

2) контент iнтерпретацiйного супроводу (роздiли в монографiї) досить
органiчно корелюють з контентом представлених таблиць. На мою думку,
це досягається завдяки адекватному методологiчному пiдходовi, вибiр яко-
го зумовлений рамками дослiдницького (проблемного) поля — реальностя-
ми соцiально-полiтичних станiв, що породжуються росiйсько-українською
вiйною, або ж конкретно росiйською агресiєю проти України;

3) помiж низки тем, якi вiдтворюють широкий спектр (практично
увесь спектр) життєвих проблем українського суспiльства у воєнний перi-
од, i головно сприйняття їх i ставлення до них громадян України, я при-
верну увагу до тих, на яких, як менi здається, особливо наголошують до-
слiдники:

а) чинники резильєнтностi (стiйкостi) населення та стан солiдарних
вiдносин, що надзвичайно важливо у турбулентних ситуацiях, або ж як їх
називають автори у станi «надзвичайностi». Зокрема йдеться про мораль-
ний аспект, «який надає сили українському вiйську» [6, C. 132], про пси-
хологiчну стiйкiсть, про роль соцiальної пiдтримки тощо. Аналiз джерел
стiйкостi, дає пiдстави для твердження про те, що «українське населення
вже тривалий час зберiгає досить високий рiвень стiйкостi, що пiдтримує
процеси солiдаризацiї в суспiльствi» [6, C. 147]. До речi, висновок про те,
що «на тлi великої екзистенцiйної загрози нацiональнiй державностi та со-
цiєтальної спiльноти України суттєво зрiс рiвень легiтимностi її суспiльно-
го ладу для українських громадян» [5, C. 61], пiдтверджується ґрунтовно
проаналiзованими даними опитування;

б) попереднє твердження зберiгає свою валiднiсть не зважаючи на те,
що в українському суспiльствi, на думку респондентiв, зберiгаються чинни-
ки, якi живлять соцiальну нерiвнiсть [5, C. 134]. Бiльше того, емпiрично
доводиться наявнiсть «оптимiстичного тренду — пом’якшення сприйняття
українцями соцiальної нерiвностi» [5, C. 146], що, безумовно, сприяє «збiль-
шенню соцiальної солiдарностi i згуртованостi у воєнний перiод» [5, C. 147];

в) до розумiння процесу творення й розумiння контенту резильєнтно-
стi українського суспiльства супроти могутньої росiйської агресiї додаю-
ться аргументацiї iз окресу полiтичної свiдомостi населення України та
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вибудовування парадигми нацiональної безпеки. Автори звертають увагу
на те, що державницькою парадигмою було прагнення «власними силами
... змiцнити пiдвалини нацiональної безпеки» [5, C. 308]. Розвиток подiй
свiдчить, що цей тренд, попри могутню пiдтримку України Європейським
Союзом i Сполученими Штатами Америки, залишається i сьогоднi акту-
альним. Стосовно полiтичної свiдомостi українцiв, то данi опитувань пока-
зують, що у межах преференцiй на передньому планi знаходяться питання
демократiї; у цьому контекстi я би пояснював вiдчутну присутнiсть попу-
лiстських орiєнтацiй українцiв тим, що вони «живляться надiєю людей, що
там, де провалилися усталенi партiї та елiти, слiд покладатися на простих
i «незаплямованих» полiтикiв iз «народу» [6, C. 84];

г) щодо питань функцiонування економiчного простору України, то
вони постiйно перебувають у межах дослiдницького поля i представленi як
окремими iнтерпретацiйними роздiлами монографiй, так i у таблицях, вмi-
щених у двох останнiх випусках. До того ж, щоб скласти системну картину
оцiнки респондентами економiчної ситуацiї в країнi, важливу iнформацiю
можна почерпнути iз вiдповiдей на питання дотичних до суто економiчних
активностей, або ж похiдних у результатi їхнього впливу. Власне, до тих,
якi є вислiдом останнiх, чи то на них впливають, скажiмо, «Якою, на Ваш
погляд, повинна бути державна полiтика України у сферi власностi?», низ-
ка питань у роздiлi «Чого з наведеного вам не вистачає?»

д) органiчною виявляється увага дослiдникiв до студентства у над-
звичайних ситуацiях. Одним iз ключових висновкiв науковцiв у цьому кон-
текстi є: «Життя в екстремальних умовах вiйни змушує молодь переосми-
слити значення своєї професiї та стимулює рефлексiї щодо того, як май-
бутня професiя може допомогти у покращаннi ситуацiї в країнi, вiдбудовi
країни пiсля вiйни. Через повномасштабне вторгнення молодь замислює-
ться про отримання нових знань, якi стануть у пригодi в екстремальних
умовах життя» [6, C. 343–344]. Завважу, що вiйна спонукає теоретикiв i пра-
ктикiв (не тiльки студентiв) бiльш iнтенсивно замислитися над актуальнi-
стю знань та їхню якiсть, якi могли забезпечувати комфортну адаптацiю
носiїв цих знань на мiнливому ринку працi з досягненням найбiльшого
рiвня ефектуацiї для особистого та в цiлому для країни експоненцiйного
розвитку не лише у турбулентних ситуацiях. До речi, у своїх статтях я
почав занурюватися у цю вкрай важливу проблематику [1; 2].

е) бачення свого майбутнього емiгрантами, якi змушенi були поки-
нути країну у вислiдi воєнних дiй. Погоджуюсь, що «Дослiдження україн-
ських воєнних мiгрантiв, чисельнiсть яких пiсля понад два роки повномас-
штабної вiйни сягає близько 5 млн. осiб, є важливою частиною сучасної
соцiологiчної рефлексiї» [6, с. 346]. У цьому сюжетовi актуально вiдтво-
рювати причини емiграцiї громадян України за межi своєї країни, умови
їхнього перебування у країнах прийому та їхнi плани на майбутнє. Завва-
жу, що цi завдання надзвичайно складнi i потребують широкої емпiричної
бази. У виданнях зробленi першi (здається, успiшнi) кроки на цьому шляху.

Безумовно, автори праць не залишають поза увагою й iншi питання
оцiнки суспiльних процесiв громадянами України (тематизацiя громадян-
ського дискурсу з проєкцiєю на перемогу, екологiчнi контексти вiйни, деякi
аспекти здоров’я людей, соцiальний захист ветеранiв, специфiка державно-
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конфесiйних та суспiльно-конфесiйних вiдносин, трансформацiя iденти-
чностi, питання мiсцевого самоврядування, медiаграмотнiсть українцiв (до
речi, науковцi небезпiдставно класифiкують її як чинника стiйкостi/опору,
принаймнi у вiйнi на iнформацiйному полi [6, C. 310] тощо).

Сподiваюсь, тi, хто зацiкавиться бiльш глибокими пролегоменами фа-
хiвцiв-соцiологiв стосовно тих чи тих проблем розвитку українського су-
спiльства в умовах росiйсько-української вiйни й реакцiї на них громадян
України, скористаються електронною версiєю усiх трьох видань.
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