
Український Державний Унiверситет
iменi Михайла Драгоманова

Мiждисциплiнарний науково-дослiдний центр
складних систем

Dragomanov Ukrainian State University

Interdisciplinary research center
for complex systems

МIЖДИСЦИПЛIНАРНI ДОСЛIДЖЕННЯ

СКЛАДНИХ СИСТЕМ

INTERDISCIPLINARY STUDIES
OF COMPLEX SYSTEMS

Номер 24 · Number 24

Київ · Kyiv
2024



УДК 001.5
М57

Iдентифiкатор медiа R30-01410.
Рiшення вiд 28.09 2023 року №932

Рекомендовано до друку Вченою радою Українського державного унiверситету
iменi Михайла Драгоманова (протокол № 10 вiд 31 травня 2024 року)

Редакцiйна колегiя Editorial board

Головний редактор Editor-in-chief
Вiктор Андрущенко, Український
державний унiверситет iменi Михайла
Драгоманова, Київ, Україна

Victor Andruschenko, Dragomanov Ukrainian
State University, Kyiv, Ukraine

Виконавчий редактор Executive editor
Григорiй Торбiн, Український державний
унiверситет iменi Михайла Драгоманова,
Київ, Україна

Hryhorii Torbin, Dragomanov Ukrainian State
University, Kyiv, Ukraine

Редактори Editors
Серджiо Альбеверiо, унiверситет м. Бонн,
Нiмеччина (стохастика)

Sergio Albeverio, Bonn University, Germany
(stochastics)

Рудите Андерсоне, Латвiйський
унiверситет (педагогiка)

Rudite Andersone, University of Latvia
(pedagogy)

Карло Болдригiнi, унiверситет «La
Sapienza», Iталiя (математична фiзика)

Carlo Boldrighini, University “La Sapienza”,
Italy (mathematical physics)

Володимир Євтух, Український державний
унiверситет iменi Михайла Драгоманова,
Київ, Україна (соцiологiя, психологiя)

Volodymyr Yevtukh Dragomanov Ukrainian
State University, Kyiv, Ukraine (sociology,
psychology)

Лєшек Корпоровiч, Ягелонський
унiверситет, Польща (соцiологiя)

Leszek Korporowicz, Jagiellonian University,
Poland (sociology)

Руi Вiлела Мендеш, Лiсабонський
унiверситет, Португалiя (фiзика)

Rui Vilela Mendes Lisbon University,
Portugal (physics)

Микола Працьовитий, Український
державний унiверситет iменi Михайла
Драгоманова, Київ, Україна (математика)

Mykola Pratsovytyi, Dragomanov Ukrainian
State University, Kyiv, Ukraine
(mathematics)

Занда Рубене, Латвiйський Унiверситет
(педагогiчна психологiя)

Zanda Rubene, Latvian University
(pedagogical psychology)

Василь Федоришин, Український
державний унiверситет iменi Михайла
Драгоманова, Київ, Україна (музика
та музична освiта)

Vasyl Fedoryshyn, Dragomanov Ukrainian
State University, Kyiv, Ukraine (music and
musical education)

Дмитро Фiнкельштейн, унiверситет м.
Свонсi, Велика Британiя (математика)

Dmytro Finkelshtein, Swansea University, UK
(mathematics)

Людвiг Штрайт, унiверситет м. Бiлефельд,
Нiмеччина (теорiя складних систем)

Ludwig Streit, Bielefeld University, Germany,
(complex systems)

Секретар Secretary
Людмила Савенкова, Український
державний унiверситет iменi Михайла
Драгоманова, Київ, Україна

Liudmyla Savenkova, Dragomanov Ukrainian
State University, Kyiv, Ukraine

М 57 Мiждисциплiнарнi дослiдження складних систем = Interdisciplinary Studies of Complex
Systems : [збiрник наукових праць]. — Номер 24. — Київ : Вид-во УДУ iменi Михайла Дра-
гоманова, 2024. — 222 с.

ISSN 2307—4515— Print УДК 001.5
ISSN 2415—3761— Online

© Редакцiйна колегiя, 2024
© Автори статей, 2024
© УДУ iменi Михайла Драгоманова, 2024



Interdisciplinary Studies of Complex Systems
No. 24 (2024) 3–16
© Ya.Goncharenko, V.Huk
https://doi.org/10.31392/iscs.2024.24.003 UDC 519.2:330.46

Forecasting time series with complex behavior
using the generalized trigonometrical model

with random parameters

Yanina Goncharenko1,2, Viktoriia Huk1,3

Прогнозування часових рядiв з складною
поведiнкою за допомогою узагальненої
тригонометричної моделi з випадковими

параметрами

Янiна Гончаренко, Вiкторiя Гук

Abstract. The possibility of using different methods of modeling the time series of
quarterly GDP values of Ukraine, in particular, autocorrelation models with different sets
of parameters, was investigated. For this reason, 16 models were built and their quality was
tested. The SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4 model was studied and used to forecast the values
of the time series, and the predictive accuracy was estimated. A generalized trigonometric
model with random components has been developed for modeling a series of first differences
taking into account random perturbations. The obtained model was applied to the analysis of
Ukraine’s GDP indicators, forecasting was performed according to two scenarios: the pessi-
mistic and the most expected, and the forecasting results were compared with empirical data.
It is shown that this model can be effectively used for modeling and forecasting some time
series with random disturbances.

Keywords: forecasting time series, time series stationarity, ARIMA and SARIMA models,
trigonometric models, simulation modeling

Анотацiя. Дослiджено можливостi застосування рiзних методiв моделювання часового
ряду щоквартальних значень ВВП України, зокрема автокореляцiйнi моделi з рiзними
наборами параметрiв. Для цього побудовано та протестовано якiсть 16 моделей. Дослi-
джено модель SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4 та використано її для прогнозування значень
часового ряду, оцiнено точнiсть прогнозу. Розроблено узагальнену тригонометричну мо-
дель з випадковими компонентами для моделювання ряду перших рiзниць з врахува-
нням випадкових збурень. Отриману модель застосовано до аналiзу показникiв ВВП
України, виконано прогнозування за двома сценарiями: песимiстичним та найбiльш очi-
куваним, порiвняно результати прогнозування з емпiричними даними. Показано, що
дана модель може ефективно використовуватись для моделювання та прогнозування
деяких часових рядiв з випадковими збуреннями.

Ключовi слова: прогнозування часових рядiв, стацiонарiсть часового ряду, ARIMA
та SARIMA моделi, тригонометричнi моделi, iмiтацiйне моделювання
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Вступ

У сучасному свiтi можливiсть аналiзувати та прогнозувати майбу-
тнi подiї на основi iсторичних даних є актуальною темою. Моделювання
та прогнозування часових рядiв є важливим iнструментом у багатьох сфе-
рах, включаючи економiку, фiнанси, екологiю, медицину, iнженерiю та ба-
гато iнших. Ефективнi методи моделювання та прогнозування дозволяють
не тiльки виявляти закономiрностi у поведiнцi даних, але й робити обґрун-
тованi прогнози, що є визначальним фактором для планування, ризик-
менеджменту та стратегiчного управлiння.

З практичної точки зору, вмiння точно прогнозувати майбутнi по-
дiї може значно знизити витрати та пiдвищити ефективнiсть управлiння
ресурсами. Наприклад, у фiнансовому секторi прогнозування фiнансових
iндикаторiв допомагає у формуваннi iнвестицiйних стратегiй та мiнiмiза-
цiї ризикiв. В економiцi прогнозування таких макроекономiчних величин
як ВВП допомагає уряду розробляти ефективнi рiшення, а також адапту-
ватись до економiчних криз. В контекстi України, яка переживає значнi
соцiально-економiчнi змiни, здатнiсть адекватно оцiнити та передбачити
динамiку ВВП стає особливо актуальною.

Методи аналiзу та прогнозування часових рядiв на сьогоднi є про-
вiдними в практичних застосуваннях, оскiльки мають розвинений мате-
матичний апарат i численнi програмнi реалiзацiї. В той же час проблема
математичного моделювання часових рядiв з складною поведiнкою — вiд-
сутнiстю тренду, наявнiстю випадкових збурень, є актуальною i продовжує
активно дослiджуватись.

Огляд останнiх джерел дослiджень i публiкацiй

Дослiдженням математичних моделей i методiв прогнозування часо-
вих рядiв присвячена велика кiлькiсть публiкацiй. Так, в статтi [1] пред-
ставленi результати прогнозування державного боргу України за допомо-
гою ARIMA моделi. Також проводяться активнi дослiдження в галузi ви-
вчення динамiки курсiв обмiну валют та цiн в машинобудiвному секторi
України з застосуванням ARIMA моделi для прогнозування часових рядiв
[2]. В роботi [3] автори за допомогою рiзноманiтних моделей часових рядiв
прогнозують динамiку торгового балансу України та країн ЄС.

На сьогоднi науковцi та розробники програмного забезпечення постiй-
но прагнуть покращити iснуючi технологiї та створити новi алгоритми, якi
можуть краще адаптуватися до специфiчних умов та даних часових рядiв.
Iнтеграцiя машинного навчання, штучного iнтелекту та глибинного навча-
ння вiдкривають новi можливостi для розвитку точнiших та адаптивних
методiв прогнозування.

Мета статтi: побудувати, дослiдити властивостi та застосувати для
прогнозування рiзнi математичнi моделi аналiзу часового ряду — щоквар-
тальних показникiв ВВП України. Розробити узагальнену тригонометри-
чну модель з випадковими параметрами, дослiдити її властивостi та об-
грунтувати адекватнiсть.
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Основний матерiал i результати

Для дослiдження було обрано щоквартальнi данi ВВП України за
2002–2022 роки [4] — рис. 1.

Рис. 1. Графiк щоквартальних значень ВВП України за 2002–2002 рр. (млн дол. США).

Дослiдження на стацiонарнiсть, наявнiсть тренду, перiодичнiсть

Сформулювати гiпотезу щодо стацiонарностi ряду можна на основi вi-
зуального аналiзу графiку. Бачимо, що значення часового ряду зростають,
ряд має тренд, тому можемо зробити припущення про нестацiонарнiсть
часового ряду щоквартальних даних ВВП України за 2002–2022 рр.

Бiльш точну iнформацiю про поведiнку ряду дають значення автоко-
реляцiйної функцiї для щоквартальних даних ряду ВВП України (рис. 2).
Функцiю автокореляцiї визначатимемо наступним чином:

ACF (τ) =
cov(xt, xt−τ )

var(xt)
,де τ — часовий лаг,

а функцiю часткової автокореляцiї PACF (τ) як оцiнку, отриману методом
найменших квадратiв коефiцiєнта βτ в авторегресiйному рiвняннi виду:

xt = β0 +

τ∑
i=1

βixt−i + et.

Обчислення проводились за допомогою програмного засобу EViews.
На рис. 2 бачимо, що автокореляцiя та часткова автокореляцiя з рiзними
лагами мають достатньо великi значення (бiльшi за 0,5), що також додатко-
во свiдчить про нестацiонарнiсть дослiджуваного часового ряду. Наявнiсть
високих значень автокореляцiї свiдчить про наявнiсть тренду та сезонностi
у початкових даних.

Використовуючи тест Дiкi-Фуллера [6] та програмний застосунок EVi-
ews, перевiримо гiпотезу про нестацiонарнiсть ряду [5] (рис. 3).

Як бачимо, абсолютна величина розрахункового значення t-статистики
МакКiнона менша за абсолютнi величини критичного значення при 1%,
5 % та 10 % рiвнях значущостi. Крiм того, ймовiрнiсть тесту бiльша за 10%.
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Рис. 2. Корелограма часового ряду ВВП України.

Рис. 3. Тест Дiкi-Фулера для часового ряду ВВП України.

Отже, ми не можемо вiдкинути нульову гiпотезу щодо наявностi одинично-
го кореня в часовому рядi, оскiльки мiнiмальна ймовiрнiсть того, що ряд
має одиничний корiнь i не є стацiонарним, становить близько 0,24.

Найпоширенiшим методом перетворення ряду на стацiонарний є так
зване диференцiювання ряду, яке в нашому випадку полягає в переходi до
ряду перших рiзниць: ∆xt = xt − xt−1.

Перейдемо до перших рiзниць ряду i перевiримо отриманий ряд на
стацiонарнiсть за допомогою тесту Дiкi-Фулера. Отримуємо, що часовий
ряд щоквартальних даних в перших рiзницях є стацiонарним з рiвнем зна-
чущостi не бiльшим 0,001. Крiм того, проаналiзувавши ACF - та PACF -
функцiї ряду перших рiзниць (рис. 4), можна зробити висновок про сезон-
нiсть з лагом 4.

Моделювання часового ряду. Порiвняння якостi моделей

Використаємо програмний застосунок Statgraphics19 для для побудо-
ви та аналiзу деяких характеристик моделей. В дослiдження визначались
значення наступних характеристик моделей:

RMSE — середньоквадратична похибка;
MAE — середня абсолютна похибка;
MAPE — середня вiдносна похибка прогнозу;
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Рис. 4. ACF - та PACF -функцiї ряду перших рiзниць.

ME — абсолютний показник змiщення прогнозу;
MPE — середня вiдсоткова похибка прогнозу;
AIC — значення критерiю Акаїке;
RUNS (Test for excessive runs up and down) — тест на надмiрну кiль-

кiсть локальних максимумiв та мiнiмумiв.
RUNM (Test for excessive runs above and below median) — тест на

перевiрку надмiрної кiлькостi вiдхилень вiд медiани.
AUTO (Box-Pierce test for excessive autocorrelation) — тест на надмiр-

ну автокореляцiю, який розраховується за допомогою критерiю Льюнга-
Бокса.

MEAN (Test for difference in mean 1st half to 2nd half) — тест для
виявлення тенденцiї середнього значення.

V AR (Test for difference in variance 1st half to 2nd half) — тест на
перевiрку рiзниць двох дисперсiй.

Отриманi результати наведенi в таблицi 1.
На основi проведеного аналiзу можна зродити висновок, що найкра-

щою моделлю є SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4, оскiльки проходить всi тести
i має найменше значення iнформацiйного критерiю Акаїке (AIC), тобто
вiдносна кiлькiсть iнформацiї, яку не враховує дана модель, є найменшою
серед усiх розглянутих моделей. Дану модель також було перевiрено на
адекватнiсть трьома тестами на залишки, зокрема тестом Льюнга-Бокса.
Оскiльки модель проходить всi тести, то робимо висновок про адекватнiсть
моделi.
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Таблиця 1. Результати моделювання часового ряду ВВП України.
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Джерело: розраховано авторами з використанням Statgraphics 19.
Позначення:
* — модель не проходить даний тест з рiвнем значущостi не бiльшим 0,01;
** — модель не проходить даний тест з рiвнем значущостi не бiльшим 0,05;
*** — модель не проходить даний тест з рiвнем значущостi не бiльшим 0,1.
OK — модель проходить даний тест з рiвнем значущостi не бiльшим 0,01
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Враховуючи порядок диференцiювання d = 1, визначимо параметри
моделi SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4 i отримаємо рiвняння:

∆xt = c− 0, 0877∆xt−1 − 0, 1018∆xt−2

− 0, 1329∆tt−3 + 0, 9410∆tt−4 − 0, 1911εt−1 + 0, 8612εt−4 + εt.

Зазначимо, що обрати модель виду SARIMA [7] є природнiм, оскiль-
ки наявнi сезоннi коливання з лагом 4. Тому використаємо дану модель
для моделювання та прогнозування часового ряду щоквартальних значень
ВВП України за 2002–2022 рр.

Прогнозування за допомогою моделi SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4
Наведемо результати прогнозування за допомогою моделi SARIMA

(4, 1, 1)·(0, 0, 1)4 значень часового ряду щоквартальних даних ВВП України
за 2002–2022 рр. на наступнi 3 роки (табл. 2, рис. 5).

Таблиця 2. Результати прогнозування за допомогою моделi
SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4.

Перiод Прогноз Нижнi 95% Верхнi 95%
Q1.23 29049,1 20360,2 37737,9
Q2.23 30006,6 17067,9 42945,2
Q3.23 39302,6 23753,2 54852,0
Q4.23 44856,3 27609,0 62103,6
Q1.24 29036,0 9923,22 48148,8
Q2.24 29524,3 8870,1 50178,6
Q3.24 39100,6 17281,3 60919,9
Q4.24 45539,3 22923,4 68155,2
Q1.25 29048,5 5401,22 52695,7
Q2.25 29026,8 4460,42 53593,2
Q3.25 38862,1 13578,9 64145,3
Q4.25 46251,9 20495,4 72008,4

Джерело: розраховано авторами.

При прогнозуваннi було змодельовано три сценарiї динамiки ВВП
України:

1) Звичайний сценарiй, який описує середнє прогнозоване значення. Цей
сценарiй передбачає стабiльне, хоч i нерiвномiрне зростання ВВП.

2) Песимiстичний сценарiй (нижнi 95%) представляє найгiршi очiкува-
ння вiдносно економiчного стану країни. В цьому випадку прогно-
зується, що ВВП України може падати до досить низьких рiвнiв,
особливо у першому та другому кварталах 2025 року. Цей сценарiй
вiдображає найгiрший варiант для України, у якому економiка не
зможе оговтатись через вiйну та втратить довiру iноземних iнвесто-
рiв, що загострить проблему розрахунку України за своїми борговими
зобов’язаннями.
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Рис. 5. Прогнозованi значення щоквартальних даних ВВП до 2025 р.

3) Оптимiстичний прогноз (верхнi 95%), який вказує на потенцiйне зро-
стання економiки. У цьому сценарiї ВВП України може досягати ви-
соких значень, наприклад як у 2025 роцi. Цей сценарiй вiдображає
iдеальнi умови динамiки економiки, якi можливi при зростаннi iно-
земних iнвестицiй.
Додатково перевiримо адекватнiсть моделi за допомогою порiвняння

прогнозованого значення iз фактичним значенням ВВП України у 2023
роцi. Наведемо розрахунки в таблицi 3.

Таблиця 3. Порiвняння фактичних i прогнозованих значень

Квартал Значення у 2023 р. (млн дол. США) Вiдносна
похибка

Фактичне Прогно-
зоване

Нижнi
95%

Верхнi
95%

Факт/
прогн

Факт/
верхнi
95%

1 кв. 34525,2 29049,1 20360,2 37737,9 16% 9%
2 кв. 40032,7 30006,6 17067,9 42945,2 25% 7%
3 кв. 48630,7 39302,6 23753,2 54852 19% 13%
4 кв. 52829,2 44856,3 27609 62103,6 15% 18%

Джерело: розраховано авторами.

Бачимо, що фактичнi значення ВВП України в 2023 р. потрапляють
в дiапазон довiрчого iнтервалу. До того ж, беручи до уваги значення вiдно-
сних похибок, можна сказати, що в моделi SARIMA(4, 1, 1)·(0, 0, 1)4 наразi
найближчим до реальної ситуацiї є саме оптимiстичний сценарiй прогнозу.
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Побудова узагальненої тригонометричної моделi
з використанням дискретного перетворення Фур’є
з випадковими параметрами

Оскiльки, було встановлено, що дослiджуваний часовий ряд є перiо-
дичним, то для ряду перших рiзниць побудуємо тригонометричну модель
4 порядку. Вибiр порядку моделi обумовлено статистично пiдтвердженою
наявнiстю лагу 4.

Розглянемо модель виду:

x (t) = a0 +

4∑
m=1

Å
am cos cos

Å
2πmt

k

ã
+ cm sin sin

Å
2πmt

k

ãã
+ et, (1)

де

a0 =
A

n

n∑
t=1

xt, am =
2A

n

n∑
t=1

xt cos cos

Å
2πmt

k

ã
,

cm =
2A

n

n∑
t=1

xt sin sin

Å
2πmt

k

ã
,

A та k — параметри моделi, якi визначаються амплiтудою та перiодом
коливань часового ряду перших рiзниць (xt), et — випадкова похибка.

Обчисливши параметри моделi на основi статистичних даних, отри-
маємо модель виду:

x (t) = 435, 55 + 3, 57 cos cos (9, 5t)− 589, 43 sin sin (9, 5t)+

+ 1761, 10 cos cos (19t)− 2610, 50 sin sin (19t)+

+ 237, 18 cos cos (28, 5t) + 900, 90 sin sin (28, 5t)+

+ 43, 38 cos cos (38t) + 455, 47 sin sin (38t) .

На рис. 6. наведений графiк емпiричних значень перших рiзниць часово-
го ряду (синя крива) та значень, обчислених за допомогою узагальненої
тригонометричної моделi 4-го порядку (жовта крива).

Модель виду (1) добре описує перiодичнi коливання даних, але не
враховує можливiсть випадкових вiдхилень. Вiдхилення значень часово-
го ряду ВВП України за 2002–2022 рр. вiдбувались внаслiдок зовнiшнiх
кризових умов: економiчна криза 2008 р., агресiя РФ та анексiя територiй
України 2014 р., COVID-2019, повномасштабне вторгнення РФ 2022 р., якi
не пiдлягають моделюванню за допомогою циклiв Кондратьєва, Кузнєца,
Джаглера або Китчена.

Тому пропонуємо розглянути модель виду:

y (t) = a0 +

4∑
m=1

Å
am cos cos

Å
2πmt

k

ã
+ cm sin sin

Å
2πmt

k

ãã
+ IA · φ (η)

= x (t) + IA · φ (η) , (2)

де η — випадкова величина, що має рiвномiрний розподiл на [0; 1], φ (η) —
функцiя випадкової величини, що моделює значення випадкових вiдхилень
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Рис. 6. Результати моделювання ряду перших рiзниць за допомогою моделi (1)

(збурень), IA− iндикатор появи випадкової подiї A (кризового явища). По-
дiю A в обчислювальному експериментi було реалiзовано за допомогою
iмiтацiйного моделювання. Значення φ (η) також моделювались iмiтацiйно
для рiзних типiв розподiлу φ (η) [8].

Нехай вiдома ймовiрнiсть або статистиична ймовiрнiсть подiї

P (A) = p, 0 ≤ p ≤ 1.

В проведеному нами обчислювальному експериментi значення p прийма-

лось рiвним
3

83
≈ 0, 0361. Значення випадкової величини η можна отримати

за допомогою генератора випадкових чисел. Якщо в деякому випробуваннi
випадкова величина η набула деякого значення η0, то

IA =

®
1, η0 ∈ [0, p]

0, η0 ∈ (p, 1].

Значення функцiї φ (η) залежать вiд того який тип розподiлу величи-
ни випадкових вiдхилень розглядається. Позначимо через ξ — випадкову
величину, яка має неперервний розподiл i визначає величину несистемати-
чних вiдхилень часового ряду. Якщо Fξ(x) — функцiя розподiлу ξ, то φ (η)
обчислюється як корiнь рiвняння: Fξ (x) = η.

Ми розглянули випадок, коли ξ має рiвномiрний розподiл на промiж-
ку [−a, 0], a > 0, де a визначили як середнє значення спостережуваних
вiдхилень часового ряду. Тодi

φ (η) = a(η − 1).

Результати моделювання для даного випадку наведенi на рис. 7, де
синя крива — емпiричнi значення перших рiзниць часового ряду, а фiоле-
това — змодельованi значення.

Застосуємо модель (2) для прогнозування часового ряду. Робимо це
продовжуючи часовий параметр, фiксуючи при цьому значення коефiцiєн-
тiв am i cm. Отримуємо спрогнозованi значення часового ряду ВВП Укра-
їни в перших рiзницях. Для того, щоб отримати прогнозованi значення
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Рис. 7. Результати моделювання ряду перших рiзниць за допомогою моделi (2)

початкового часового ряду ВВП України треба розв’язати вiдповiдну си-
стему рiзницевих рiвнянь. Отриманi результати наведенi у таблицi 4.

Ми розглядали два прогнози: звичайний та песимiстичний, оскiльки
пiд час моделювання враховувались лише вiд’ємнi значення випадкових
вiдхилень, тобто моделювались саме кризовi явища. Проiлюструємо отри-
манi результати на рис. 8.

Перевiримо адекватнiсть прогнозу моделi (2) за допомогою порiвнян-
ня прогнозованого значення iз фактичним значенням ВВП України у 2023
роцi. Наведемо розрахунки в таблицi 5.

Таблиця 4. Результати прогнозування часового ряду за допомогою
моделi (2)

Квартали Прогнозованi значення ВВП України
(млн дол. США)

Звичайний сценарiй Песимiстичний сценарiй
Q1.23 44115 44115
Q2.23 38724 38724
Q3.23 41212 41212
Q4.23 45355 45355
Q1.24 40561 32121
Q2.24 35051 34148
Q3.24 38503 27563
Q4.24 44780 28961
Q1.25 46163 28899
Q2.25 38753 38148
Q3.25 39501 36129
Q4.25 43569 29097

Джерело: розраховано авторами.
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Рис. 8. Прогнозованi значення ВВП України за допомогою узагальненої тригонометри-
чної моделi з випадковими параметрами

Таблиця 5. Порiвняння прогнозованих значень

Квартали Значення у 2023 р.
(млн дол. США) Вiдсоткова

похибка
Фактичне Прогнозоване

1 кв. 34525,2 44115 28%
2 кв. 40032,7 38724 3%
3 кв. 48630,7 41212 15%
4 кв. 52829,2 45355 14%

Джерело: розраховано авторами.

Отже, прогнозованi значення, отриманi за тригонометричної моделi
з випадковими параметрами для деяких кварталiв є бiльш точними нiж,
отриманi за допомогою моделi SARIMA(4, 1, 1) · (0, 0, 1)4. Ще однiєю пе-
ревагою побудованої моделi є можливiсть iмiтувати наявнiсть випадкових
збурень значень часового ряду, змiнювати параметри моделi та використо-
вувати рiзнi типи розподiлiв значень випадкових вiдхилень, що дає змогу
проводити iмiтацiйнi експерименти, в яких моделюватиметься поведiнка
дослiджуваних показникiв в рiзних умовах.

Висновки

При дослiдженнi багатьох реальних процесiв i явищ часто виникає за-
дача прогнозування величин, якi залежать вiд великої кiлькостi змiнних
факторiв, кожен з яких має в свою чергу досить складну поведiнку. Побу-
дувати адекватнi багатофакторнi моделi та використати їх для прогнозува-
ння в таких випадках є складною задачею. Використання ARIMA-моделей
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для моделювання i прогнозування значень часового ряду є бiльш перспе-
ктивним. В той же час ARIMA-моделi дозволяють ефективно прогнозува-
ти процеси, якi можна змоделювати за допомогою послiдовностi значень
деякої визначеної функцiї, для якої достатньо вдало пiдiбрати параметри.
Проведене дослiдження застосування тригонометричної моделi з випадко-
вими параметрами до моделювання та прогнозування часового ряду ВВП
України показало, що описаний в роботi пiдхiд може бути ефективним при
дослiдження часових рядiв з наявнiстю випадкових несистемних вiдхилень.
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Abstract. The purpose of the work is to characterize the methodological foundations of the
formation and development of mathematical and information-digital competences of students
of general secondary education institutions as a tool for forming their abstract thinking for
decision-making in conditions of uncertainty. It is based on the concept of the development
of abstract thinking as a process of mental activity of an individual as a higher form of
thinking, which allows to operate with concepts, symbols, abstract ideas and representations,
aimed at solving complex problems and making decisions in the conditions of underdefined
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of abstract concepts, understanding their essence, and the development of applied skills
in operating these categories in applied aspects. The main advantage of this pedagogical
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in increasing the effectiveness of their educational activities in modern conditions of youth
potential development.
The proposed concept is an effective tool for the formation of students’ mathematical and
information-digital competences in the process of studying mathematics in the context of
combined learning in indoor secondary education institutions, including in distance mode
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Анотацiя. Метою роботи є аналiз та характеристика методологiчних засад формуван-
ня та розвитку математичної та iнформацiйно-цифрової компетентностей учнiв закладiв
загальної середньої освiти як iнструменту формування їх абстрактного мислення для
прийняття рiшень в умовах неповної, надлишкової та точної iнформацiї. В основi кон-
цепцiї розвитку абстрактного мислення як процесу мислиннєвої дiяльностi особистостi
як вищої форми мислення, яка дозволяє оперувати поняттями, символами, абстрактни-
ми iдеями та уявленнями, напрямленої на вирiшення складних проблем та прийняття
рiшень в умовах недоозначених чи переозначених систем.
Ефективнiсть запропонованих методологiчних аспектiв забезпечується дитиноцентри-
чною орiєнтацiєю на систему учбових задач, що обумовлюють формування системи аб-
страктних понять, розумiння їх сутi та напрямленої на розвиток прикладних навичок,
оперування цими категорiями в прикладних аспектах. Їх перевага полягає у забезпеченнi
засвоєння учнями основних методiв розв’язування учбових задач, застосування матема-
тичної компетентностi для розвитку iнформацiйно-цифрових компетентностей в умовах
цифровiзацiї навчання. Таке поєднання є ключовим чинником пiдвищення ефективностi
їх навчальної дiяльностi в сучасних умовах розвитку потенцiалу молодi.
Запропонована концепцiя є дiєвим iнструментом формування математичної
та iнформацiйно-цифрової компетентностей учнiв у процесi вивчення ними мате-
матики в контекстi комбiнованого навчання у закладах загальної середньої освiти
в тому числi у дистанцiйному режимi з використанням засобiв синхронної та асинхрон-
ної комунiкацiї.

Ключовi слова: компетенцiї, математична компетентнiсть,iнформацiйно-цифрова ком-
петентнiсть, система учбових задач, абстрактне мислення

Вступ

Постановка проблеми. Математичне моделювання є визначальним
iнструментом розв’язання технiчних, економiчних, соцiальних, iнженерних
та iнших наукових проблем, що ґрунтуються на використаннi математи-
чних моделей. Сучаснi результати отриманi в усiх сферах нашого техноло-
гiчного свiту були б неможливими без розробки та застосування ефектив-
них пiдходiв до математичного моделювання. Нинi неможливо ефективно
керувати складними процесами, приймати рiшення в надскладних умовах
повної чи часткової невизначеностi без використання адекватних матема-
тичних моделей.

Вирiшення переважної бiльшостi наукових та iнженерно-технiчних за-
дач (проектування i оптимiзацiя систем, вивчення механiзмiв явищ, про-
гнозування розвитку процесiв в часi, оптимальне управлiння об’єктами
критичної iнфраструктури тощо) ґрунтується на математичному моделю-
ваннi [1]. Вiльне володiння теоретичною базою та iнструментарiєм мате-
матичного моделювання — невiд’ємна складова фахових компетентностей
сучасного дослiдника, управлiнця, керiвника i т.i.

Практичнi навички математичного моделювання є важливою скла-
довою загальнолюдської культури й займають одну з чiльних позицiй се-
ред загальних результатiв освоєння учнiвською та студентською молод-
дю основних освiтнiх програм [2]. Значущiсть таких навичок обумовлена
стрiмким розвитком числових методiв, якi ґрунтуються на математичному
моделюваннi як одному з ключових методологiчних пiдходiв до дослiдже-
ння прикладних процесiв.

Вiдтак, постає необхiднiсть модернiзацiї математичної освiти, метою
якої, за таких обставин, є не лише отримання учнями певної сукупностi
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математичних знань, але, насамперед, розвиток логiчного та абстрактно-
го мислення, освоєння математичного апарату, необхiдного для вирiшен-
ня прикладних i практичних задач в умовах невизначеностi, формуван-
ня умiнь транслювати прикладнi проблеми мовою математичних формалi-
змiв.

Методологiчна спроможнiсть вирiшувати такi завдання є основою ком-
петентнiсного потенцiалу для зростання самомотивацiї та взаємомотива-
цiї молодi. Народження такої мотивацiї є наслiдком усвiдомлення дослiд-
никами-початкiвцями спроможностей математичної науки в описi, дослi-
дженнi, прогнозуваннi характеру процесiв, явищ тощо. Дана концепцiя не-
одноразово описувалась багатьма провiдними науковцями. Зокрема, вида-
тний український педагог i математик Н. Я. Вiленкiн рекомендував, щоб
перед постановкою проблемного завдання учням пропонувалися певнi при-
кладнi задачi, якi допомагають засвоїти необхiднi поняття та алгоритми,
що допомагає учням розумiти змiст задачi для ефективного її розв’язуван-
ня. Саме прикладнi задачi дають учням можливiсть самостiйно шукати
шляхи розв’язування цих задач, тренують їх iнiцiативу та креативнiсть.
Учнi вчаться застосовувати знання в реальних життєвих ситуацiях, що,
з рештою, робить процес навчання бiльш ефективним, сприяє розвитку
логiчного мислення та самостiйностi учнiв, а також готує їх до практично-
го застосування знань у майбутнiй професiйнiй дiяльностi.

Iншими словами, кожна практична або прикладна задача, яку розв’я-
зують з використанням математичного iнструментарiю, насамперед супро-
воджується трансляцiєю її умов на мову математичних формалiзмiв з по-
дальшим використанням понять, фактiв i математичних методiв. Вiдтак,
процес розв’язання таких задач є нiчим iншим, як процесом математи-
чного моделювання. Бiльше того, отримавши розв’язок задачi дослiдники
повиннi повернутись до постановки початкової задачi i прийняти рiшен-
ня, що ж в реальних обставинах робити з отриманим результатом. Таким
способом вивчення змiстових лiнiй методологiї математики, сюжетних за-
дач i математичного моделювання є запорукою формування математичної
компетентностi та навичок прийняття рiшень в умовах невизначеностi.

Аналiз останнiх дослiджень i публiкацiй. Математичне моделю-
вання як об’єкт дослiдження в галузi математичної освiти описано в роботi
[3]. В данiй роботi розкрито взаємозв’язок мiж застосуванням математики
та процесом навчання починаючи з початкової школи. У роботi [4] описано
теоретичнi та практичнi аспекти методологiї математики, запропоновано
методи i прийоми формування методологiчної культури учнiвської молодi.

У статтi [5] розглянуто проблему формування в учнiв умiнь матема-
тичного моделювання у процесi розв’язування фiзичних задач. Наводяться
принципи побудови циклiв задач для формування в старшокласникiв умiнь
математичного моделювання.

Дослiдниками у [6] продемонстровано ефективнiсть використання си-
стеми динамiчної математики GeoGebra в процесi розв’язування матема-
тичних задач з метою активiзацiї навчально-пiзнавальної дiяльностi учнiв,
наведено приклади комп’ютерних моделей. Особливу увагу придiлено мо-
жливостям формування дослiдницьких компетентностей учнiв в процесi
розв’язування евристичних та прикладних задач. Акцентується увага на
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ефективностi STEM-освiти в процесi навчання учнiв шкiльному курсу ма-
тематики.

У статтi [7] дослiджено дискусiйнi тенденцiї впровадження компетен-
тнiсного пiдходу в шкiльну освiту. Проаналiзовано пошуки теоретичних
засад цiєї проблеми як об’єктивної спрямованостi навчання, оцiнено на-
вчальнi досягнення учнiв з точки зору сформованостi їх ключових i пре-
дметних компетентностей. У [8] розглянутi дидактичнi та методичнi заса-
ди реалiзацiї компетентнiсного пiдходу в навчаннi математики в основнiй
школi, представленi система навчальних завдань, методiв, прийомiв, спря-
мованих на розвиток в учнiв ключових i математичної компетентностей,
методика постановки мети i завдань уроку, а також методика розроблення
урокiв математики з урахуванням розвитку компетентностей, дiагностики,
прогнозування та оцiнювання рiвня їхньої сформованостi.

В роботi [9] дослiджується проблематика формування практико- i
професiйно-орiєнтованих умiнь засобами загальноосвiтнiх предметних обла-
стей в умовах постiйної модернiзацiї освiтнiх стандартiв вищої професiйної
освiти i реалiзацiї концепцiї розвитку математичної освiти. Вивчається за-
дача зближення в навчальному процесi теоретичної i прикладної матема-
тики, яка, власне, вирiшується засобами ефективного використання iдей
i методiв математичного моделювання. Видаляється наскрiзна змiстовно-
методична лiнiя математичних моделей, в реалiзацiї якої закладається най-
бiльший потенцiал для зростання мотивацiї студентiв до математичної дi-
яльностi.

Авторами [10] встановлено, що складнi кореляцiї чотирьох структур-
них компонентiв математичних здiбностей (системоутворюючого, кодуваль-
но-формалiзованого, когнiтивно-узагальнюючого, мнемоузагальнюючого)
можуть iснувати з трьома вимiрами зовнiшнього прояву математичної ком-
петентностi (семантико-теоретичним, процесуально-дiяльнiсним, особистi-
сно-психологiчний). Показано, що розвиток математичних здiбностей за-
безпечується шляхом актуалiзацiї зовнiшнiх вимiрiв математичної компе-
тентностi в навчально-математичнiй дiяльностi. Наведено методику роз-
витку математичних здiбностей учнiв за результатами реалiзацiї цiєї iдеї
та принципу наступностi розвитку. Основою даної методики є розвивально-
проблемний метод навчання математики як чотирирiвневої проблемної стру-
ктури, що уособлює в собi методи математичного та навчального (навчаль-
но-теоретичного) моделювання, метод сходження вiд абстрактного до кон-
кретного, передбачає рефлексiю процесу i результатiв навчально-матема-
тичної дiяльностi.

Слiд зазначити, що дослiдники досить багато уваги придiлили робо-
там присвяченим формуванню компетентностi приймати рiшення в умовах
невизначеностi на основi розв’язування задач з теорiї ймовiрностей i ма-
тематичної статистики, сюжетних задач та математичного моделювання
[11–14].

Однак дослiдження методологiчних засад формування та розвитку
математичної та iнформацiйно-цифрової компетентностей учнiв закладiв
загальної середньої освiти як iнструменту формування їх абстрактного ми-
слення для прийняття рiшень в умовах невизначеностi використовуючи
комплекс алгебраїчних задач фактично не проводились.
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Мета дослiдження. Характерною ознакою сучасного освiтнього про-
цесу є змiна психолого-орiєнтованої парадигми на компетентнiсну. За та-
ких обставин спостерiгається загострення проблем i протирiч, пов’язаних
з математичною пiдготовкою в системi освiти. Ключовими є протирiччя
мiж:

– традицiйними змiстом математичної освiти i методикою викладання
змiстової лiнiї математичного моделювання, орiєнтованiстю на пра-
ктичну i професiйну складову;

– домiнуванням в курсi математики теоретичних положень, їх докла-
дним, часто переобтяжених штучними деталями обґрунтуванням, i не-
обхiднiстю формування в молодi прикладних компетентностей;

– зростанням в освiтньому процесi частки самостiйної роботи i недоста-
тнiм для цього рiвнем мотивацiї тощо.
За таких обставин особливої актуальностi набуває проблема збалан-

сованостi в освiтньому процесi теоретичної i прикладної математики, яка
насамперед може бути успiшно вирiшеною при ефективному використаннi
iдей i методiв математичного моделювання [15].

Складовою нашого дослiдження є аналiз пiдходiв та методологiчних
аспектiв навчання елементiв математичного моделювання i дидактичних
технологiй для розвитку навичок прийняття рiшень в умовах невизначе-
ностi розв’язуючи задачi вiдповiдної спрямованостi. Використовуючи ме-
тоди та прийоми активiзацiї дослiдницької дiяльностi учнiвської молодi,
обґрунтувати необхiднiсть наскрiзної змiстовно-методичної лiнiї вивчення
математичних дисциплiн, напрямлену як на пiдвищення рiвня iнтелекту-
ального розвитку так i на прикладну орiєнтованiсть отриманих знань. При
цьому самi математичнi моделi виступають гносеологiчним iнструментарi-
єм та унiверсальним методом пiзнання.

Метою даної роботи є розробка теоретико-методологiчних засад
розвитку математичної компетентностi як iнструменту прийняття рiшень
в умовах невизначеностi, визначення та обґрунтування комплексу методiв
та методологiчних прийомiв, спрямованих на розвиток математичної ком-
петентностi у контекстi формування навичок прийняття рiшень в умовах
невизначеностi. При цьому, на нашу думку, мова повинна йти не лише про
орiєнтацiю на задачi з теорiї ймовiрностей, а, насамперед, широкого засто-
сування традицiйних алгебраїчних методiв для формування та розвитку
математичної компетентностi прийняття рiшень в умовах невизначеностi.

У роботi з точки зору методологiї пiзнання та практичної цiнностi
висвiтлюється потенцiал алгебраїчних задач, який вимагає розвитку до-
слiдницького арсеналу з метою адаптацiї математичного iнструментарiю
для повного та всебiчного аналiзу множини розв’язкiв задач, якi дозво-
ляють розвивати математичну та iнформацiйно-цифрову компетентностi
учнiв закладiв загальної середньої освiти як iнструменту формування їх
абстрактного мислення для прийняття рiшень в умовах невизначеностi.

Використання загально-логiчних методiв i прийомiв дослiдження, та-
ких як: компетентнiсний пiдхiд (спрямованiсть освiтнього процесу на до-
сягнення iнтегральних результатiв у навчаннi — загальних та професiйних
компетентностей учнiвської молодi) та системний пiдхiд (як сукупнiсть за-
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гальнонаукових методологiчних принципiв, в основi яких лежить розгляд
об’єктiв як цiлiсних систем). Такий пiдхiд є запорукою для комплексного
дослiдження широкого кола сфер людської дiяльностi та побудови аде-
кватних моделей реальних процесiв i явищ, а вiдтак, приймати ефективнi
рiшення в умовах невизначеностi. Об’єктом нашого дослiдження є процес
розвитку математичної компетентностi учнiв закладiв загальної середньої
освiти, а предметом — методологiчнi аспекти розвитку математичної ком-
петентностi як iнструменту прийняття рiшень в умовах невизначеностi.

Практична значимiсть роботи вбачається у наступному. Оскiльки цен-
тральною iдеєю формування математичної компетентностi є завданням су-
часної освiти, що дає школярам необхiднi знання та навички для успiшного
життя та кар’єри, то розв’язання задач ми пропонуємо здiйснювати саме
з точки зору спрямованостi на формування логiчного та абстрактного ма-
тематичного мислення. Для цього в освiтньому процесi потрiбна цiлеспря-
мована робота над розробкою комплексу методiв та методичних прийомiв,
якi можуть бути використанi в процесi вивчення математики для розвитку
математичної компетентностi як компоненту загальнолюдської культури.

1 Методика дослiдження

Модель дослiдження. Дане дослiдження було розроблено як те-
матичне дослiдження з метою розвитку становлення математичної компе-
тенцiї як результату наскрiзного процесу вивчення курсу математики в за-
кладах загальної середньої освiти. Робота спрямована на зближення в на-
вчальному процесi теоретичної i прикладної спрямованостi алгебраїчних
задач, що вирiшується засобами ефективного використання iдей i методiв
комбiнаторного, логiчного та аналiтико-синтетичного мислення. Розвива-
ється iдея видiлення в математичних курсах наскрiзних змiстових лiнiй
методологiї математики та математичного моделювання, в реалiзацiї яких
закладається значний потенцiал для зростання мотивацiї учнiв при осво-
єннi математичного iнструментарiю в розв’язаннi прикладних задач, якi
вимагають прийняття рiшень в умовах невизначеностi. Такий пiдхiд є но-
сiєм iнновацiйностi, новизни в змiстi курсiв математики та методики її
викладання. Широке впровадження прикладних задач в наскрiзних мате-
матичних курсах спрямована на формування в школярiв (майбутнiх здобу-
вачiв вищої освiти) компетенцiї математичного моделювання, яка визнача-
ється як здатнiсть актуалiзувати i застосовувати математичнi знання i вмi-
ння при побудовi, аналiзi та iнтерпретацiї математичних моделей в процесi
розв’язання практичних задач. Це в свою чергу забезпечує: спрямованiсть
на досягнення iнтегральних показникiв пiдготовки майбутнiх фахiвцiв; си-
стемнiсть набуття основних груп компетентностей; поступове ускладнення,
оновлення, збагачення i узагальнення знань; вдосконалення фахових (про-
фесiйних) компетентностей.

Учасники. Дослiдження було проведено за добровiльної участi ви-
кладацького складу низки шкiл з поглибленим вивченням математики та
кiлькох провiдних закладiв вищої освiти м. Києва, якi спецiалiзуються
на викладаннi математичного моделювання бакалаврам iнженерних, те-
хнiчних та економiчних спецiальностей. Зацiкавлених учасникiв обирали
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серед викладачiв, якi принаймнi один раз викладали вiдповiднi математи-
чнi курси i якi на час збору даних все ще викладали в закладi вищої освiти.
Обробку результатiв i аналiз даних проводили всi автори статтi.

Iнструмент збору даних. Данi дослiдження були зiбранi вiд вище-
зазначених викладачiв за допомогою напiвструктурованої форми спiвбесi-
ди, що включала питання про структуру навчальних курсiв математики,
особливостi формування математичної компетентностi використовуючи iн-
струментарiй математичного моделювання та аналiтико-синтетичний пiд-
хiд при розв’язуваннi алгебраїчних задач, що вимагають прийняття рiшень
в умовах невизначеностi на рiзних рiвнях володiння математичного апара-
ту. Вiдповiдно до мети дослiдження, отримано уснi та письмовi вiдповiдi на
запитання спiвбесiди з iлюстрацiєю прикладних аспектiв органiзацiї освi-
тнього процесу з математики, яким вони надають перевагу.

Важливо зазначити, що з викладачами-учасниками була проведена
попередня зустрiч, щоб ознайомити їх iз змiстом дослiдження та суттю
спiвбесiди. Їм також повiдомили, що їх вiдповiдi допоможуть реалiзувати
мету дослiдження. Спiвбесiди проводились за визначеним графiком в iн-
дивiдуальному порядку. Викладачiв просили написати свої вiдповiдi у на-
пiвструктурованому виглядi та надати вiдповiдi на подальшi запитання —
якщо такi є.

Аналiз даних. Транскрибованi данi аналiзувались описово. У цьому
дослiдженнi використовувався описовий та систематичний аналiз, який є
складовою методiв описового аналiзу. Даний метод передбачає транскри-
пцiю дiалогiв, систематизацiю та оцiнку вiдповiдей учасникiв. Данi були
впорядкованi, згрупованi за тематикою та систематизованi. Використано
метод iндуктивного аналiзу при iнтерпретацiї результатiв, заснованих на
даних.

2 Результати дослiдження

Понятiйний апарат. Приклади завдань. Формування та розви-
ток математичної компетентностi як феномену загальнолюдською культу-
ри є однiєю з ключових наскрiзних лiнiй вивчення математики починаючи
з молодшого шкiльного вiку i аж до перiоду студентства.

З метою формування цiлiсної сучасної особистостi, яка є конкуренто-
здатною на сучасних ринках працi саме пiдхiд, який забезпечує вiдповiднi
математичнi компетентностi є вкрай важливим. Власне розвиток логiчно-
го та алгоритмiчного мислення, загальної ерудицiї та здатностi до практи-
чного застосування математичних знань й дозволяє в кiнцевому випадку
отримати того конкурентного фахiвця, якого так потребує сучасний робо-
тодавець.

Органiзацiя освiтнього процесу для цiльових груп пiдлiткового та ран-
нього юнацького вiку має сприяти формуванню нового для них феномену
розв’язування задач, якi мають бiльш нiж один розв’язок. Традицiйно,
вивчаючи математику учнi вмiють знаходити послiдовнiсть крокiв та пе-
ретворень, якi ведуть до єдино вiрного результату, який легко перевiрити.
I коли учнi стикаються з ситуацiєю, що розв’язок може бути не один, бiль-
ше того їх може бути взагалi кажучи багато, це викликає природнi трудно-
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щi як у сприйняттi цього факту, так i, тим бiльше, пошуку усiєї множини
необхiдних роз в’язкiв таких задач.

Таким способом побудова освiтньої траєкторiї учнiв, яка б дозволяла
сформувати навички розв’язування таких задач є невiд’ємною складовою
сучасної математичної освiти. Вiдомо, що пропедевтика задач, розв’язання
яких вимагає повного перебору розпочинається ще з початкової школи. По-
чинаючи з середнього шкiльного вiку варто у комплекс навчальних вправ
включати вправи на розвиток логiчного та алгоритмiчного мислення, якi
вимагають аналiзу задачi та визначення можливих комбiнацiй, системати-
зацiї та структурування даних та, власне, алгоритмiв для перебору варi-
антiв.

Розглянемо приклад такої задачi.
Приклад 1. Знайти усi пари натуральних чисел (m; n), для яких

1

m
+

3

n
=

1

12
.

Розв’язання. Виконавши простi перетворення, знайдемо з умови

m =
12n

n− 36
=

12n− 12 · 36 + 12 · 36
n− 36

= 12 +
12 · 36
n− 36

= 12 +
24 · 33

n− 36
.

Продовжуючи перетворення, розклавши на простi множники, дiстанемо

(m− 12) (n− 36) = 24 · 33.

Отже, задача звелась до вiдшукання усiх дiльникiв числа справа. Якщо
систематизувати перебiр, їх легко усi перерахувати. Ось вони: 1, 2, 22, 23,
24; 3, 3 · 2, 3 · 22, 3 · 23, 3 · 24; 32, 32 · 2, 32 · 22, 32 · 23, 32 · 24; 33, 33 · 2, 33 · 22,
33 · 24.

Варто зауважити, що такий запис ряду натуральних чисел назива-
ють порядком Шарковського [16]. Учнi пiзнiше, вивчаючи вищу математи-
ку матимуть можливiсть детально ознайомитись з цiєю властивiсть ряду
натуральних чисел. Але така задача сприяє як розвитку математичної ком-
петентностi так i формує пiзнавальний iнтерес до вивчення математики на
наступних етапах навчання.

Зауважимо що, знайшовши добуток першого числа злiва на перше
число справа, добуток другого числа злiва на друге число справа, добуток
десятого числа злiва на десяте число справа, що усi цi добутки дорiвнюють
числу 24 · 33.

Тому число m− 12 набуватиме одного iз вказаних двадцяти значень,
якщо рухатись злiва направо, а число n− 36 набуватиме вiдповiдного зна-
чення, якщо рухатись справа налiво. Так, наприклад, взявши сьоме число
злiва i сьоме число справа, дiстанемо m−12 = 3 ·2 = 6, n−36 = 32 ·23 = 72,
тобто (m;n) = (18; 108). Аналогiчно записуються iншi дев’ятнадцять пар
(m;n).

Остаточно отримаємо множину розв’язкiв даної нерiвностi:{
(13; 468) , (14; 252) , (16; 144) , (20; 90) , (28; 63) ,

(3; 180) , (18; 108) , (24; 72) , (36; 54) , (60; 45) ,

(21; 84) , (30; 60) , (48; 48) , (84; 42) , (156; 39) ,

(39; 52) , (66; 44) , (120; 40) , (228; 38) , (444; 37)
}
.
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Задачi такого типу варто використовувати й у якостi прикладу мiж-
предметних зв’язкiв, зокрема з iнформатикою. Оскiльки учнi, розв’язуючи
таку задачу, отримали чiтке уявлення про можливiсть алгоритмiзувати
мiркування, якi лежать в основi розв’язання цiєї дачi, то природно постави-
ти проблему — скласти на уроках iнформатики вiдповiдний алгоритм для
автоматизацiї її розв’язування. При цьому важливо наголосити на практи-
чнiй значущостi задач, якi допускають цiлий клас допустимих розв’язкiв.
Бiльше того, такi задачi передбачають застосування сучасних iнформацiй-
них технологiй для пошуку усiх допустимих розв’язкiв.

Продовжуючи системно розв’язувати нестандартнi для учнiв задачi
варто запропонувати завдання, якi є недоозначеними.

Приклад 2. Знайти усi трiйки цiлих чисел (x, y, z), для яких®
x+ 3y + xz = 7,

x+ 2y − yz = 1.

Розв’язання. На перший погляд система є недоозначеною, але рiвня-
ння, що описують систему, визначають скiнчену множину цiлих значень
змiнних. Покажемо яким чином, використовуючи властивостi цiлих чисел,
можна отримати цю множину.

З другого рiвняння системи знайдемо

x = 1− 2y + yz

i пiдставимо це значення у перше рiвняння системи. Пiсля нескладних пе-
ретворень отримаємо рiвняння

y
(
z2 − z + 1

)
= 6− z.

З умови випливає, що

y =
6− z

z2 − z + 1

є цiлим числом.
Пiдставляючи послiдовно в отриману рiвнiсть значення z = {0, 1, 2, 3,

4, 5, 6}, отримаємо цiлi числа тiльки при z = 0, z = 1, z = 6.
При z = 0 y = 6; z = 1 y = 5; z = 6 y = 0. Вiдповiдно до цих

обчислених значень змiнних, отримаємо : x = −11, x = −4, x = 1.
Розглянемо тепер два iншi випадки.
Якщо z ≥ 7, то y < 0. Звiдки y ≤ −1, а, отже,

6− z

z2 − z + 1
≤ −1.

Розв’язуючи цю нерiвнiсть, пересвiдчуємося, що остання нерiвнiсть не має
розв’язкiв.

Якщо z ≤ −1, то y > 0. Звiдки y ≥ 1, вiдтак,

6− z

z2 − z + 1
≥ 1.

Ця нерiвнiсть рiвносильна нерiвностi

z2 − z + 1 ≤ 6− z,
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або ж z2 ≤ 5. За умови z ≤ −1, визначаємо, що достатньо перевiрити цiлi
значення z = −1, z = −2.

Тодi при z = −1 отримаємо y =
7

3
, а при z = −2, y =

8

7
. Бачимо, що

в жодному випадку число y не буде цiлим.
Таким чином, отримали вiдповiдь: (1; 0; 6), (−4; 5; 1), (−11; 6; 0).
Даний приклад сприяє як розвитку математичного кругозору так

i сприяє закрiпленню навичок комбiнаторного пiдходу до розв’язування
алгебраїчних задач. Насамперед учнi знайомляться з ситуацiєю, коли кiль-
кiсть змiнних у системi алгебраїчних рiвнянь бiльша, нiж самих рiвнянь.
Отже, учням необхiдно помiтити, при яких обмеженнях змiнних y та z вар-
то шукати розв’язки системи рiвнянь. Виявляється, що для кожної змiнної
цi обмеження є, хоча й взаємообумовленими, проте рiзними за способом їх
встановлення. Такий пiдхiд є зовсiм не типовим для сформованого на мо-
мент знайомства з такими завданнями пiдходами до логiки розв’язування
систем алгебраїчних рiвнянь.

Феноменологiчною основою формування нестандартного широкого ма-
тематичного мислення у пiдлiткiв є завдання саме такого типу. З однi-
єї сторони система розв’язується використовуючи традицiйнi аналiтико-
синтетичнi мiркування. Але водночас учням необхiдно помiтити, що умову
необхiдно доозначити встановивши множину всiх можливих значень однi-
єї зi змiнних. Тобто технiка розв’язування доповнюється комбiнаторними
властивостями множини значень вiдповiдної змiнної.

Такi задачi мають прикладне значення в майбутнiй професiйнiй дiяль-
ностi, коли на практицi доводиться мати справу з задами з не до кiнця вста-
новленими умовами. Коли навички нестандартного мислення та прийня-
ття рiшень в умовах невизначеностi сформованi ще в пiдлiтковому вiцi,
дорослим фахiвцям легко знаходити множину допустимих варiантiв i на їх
основi приймати оптимальнi рiшення. Якщо ж було упущено момент фор-
мування та розвитку компетентностей прийняття рiшень в умовах неви-
значеностi, то набуття їх в процесi практичної дiяльностi є надто дорогим,
а часто взагалi неприйнятним.

Розвиваючи кругозiр корисно пропонувати завдання з параметром,
адже такi задачi дозволяють закрiпити та розвинути навички дослiдження,
якi необхiднi для розв’язання широкого кола задач.

Власне слiд звернути увагу на широкi можливостi розвитку матема-
тичної компетентностi, якi забезпечуються розв’язуванням алгебраїчних
рiвнянь та їх систем з параметрами. Зокрема, деякi системи алгебраїчних
рiвнянь з параметром мають аналiтичний розв’язок, який можна виразити
у виглядi формул. Iншi системи мають лише чисельнi розв’язки, якi мо-
жна знайти за допомогою iтерацiйних методiв. Для систем з двома рiвня-
ннями та двома невiдомими можна використовувати методи пiдстановки,
додавання та вiднiмання рiвнянь. Для систем з бiльшою кiлькiстю рiвнянь
та невiдомих можуть використовуватися методи, пов’язанi з перетворен-
ням матриць, такi як метод Гауса або метод Крамера. Таким способом уже
з пiдлiткового вiку ведеться активна пiдготовка до вивчення елементiв ви-
щої алгебри, що суттєво полегшить навчання на багатьох спецiальностях
у закладах вищої освiти.

Розглянемо приклад задачi з параметром, який наочно показує яким
чином можна «обiйти» стандартне розумiння параметра.
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Приклад 3. При яких значеннях параметра a кожне iз рiвнянь
x2 − 4x− 5 = a та x2 + 7x+ 2 = a має по два цiлих коренi?

Розв’язання. Запишемо умову у виглядi системи®
x2 − 4x− 5 = a,

x2 + 7x+ 2 = a.

Потрiбно з’ясувати, при яких значеннях параметра a система має
розв’язки (x1, y1), (x1, y2), (x2, y1), (x2, y2), де x1, x2 — цiлi, y1 ̸= y2.

Насамперед має справджуватись рiвнiсть

x2 − 4x− 5 = x2 + 7x+ 2,

у лiвiй i правiй частинi якої видiлимо повнi квадрати. Отримаємо рiвнiсть

4(x− 2)
2 − 36 = 4

Å
y +

7

2

ã2
− 41,

яку перетворимо до рiвностi

(2y + 7)
2 − (2x− 4)

2
= 5.

Розклавши лiву частину на множники, отримаємо

(2x+ 2y + 3) (−2x+ 2y + 11) = 5.

Це означає, що число 5 представлене добутком двох цiлих множникiв. Вла-
сне таке можна зробити чотирма способами:

5 = 5 · 1 = 1 · 5 = (−1) · (−5) = (−5) · (−1) .

Таким способом, задача звелась до розв’язування чотирьох систем
лiнiйних рiвнянь. Ось одна iз них®

2x+ 2y + 3 = 5,

−2x+ 2y + 11 = 1.

Розв’язавши останню систему рiвнянь отримаємо, що x = 3, y = −2. Вiд-
так, отримали значення параметра a = −8.

Перевiрка свiдчить, що це число справдi задовольняє умову, оскiльки
перше рiвняння x2−4x−5 = −8 має коренi x1 = 1, x2 = 3, а друге рiвняння
x2 + 7x+ 2 = −8 має коренi x1 = −2, x2 = −5.

Повторюючи мiркування для iнших розкладiв числа 5 на множники,
легко зрозумiти також, що iншi системи лiнiйних рiвнянь, не дадуть нових
значень параметра a. Отже, вiдповiддю є єдине значення a = −8.

Зауважимо, що розв’язування таких задач завжди важливо закiнчу-
вати перевiркою, яка має остаточно встановити множину шуканих розв’яз-
кiв.

Загалом, саме математичнiй компетентностi як феномену загально-
людської культури, сформованi завдяки комплексу рiзнорiвневих матема-
тичних задач ми завдячуємо культурi перевiрки, самоперевiрки, взаємо-
перевiрки, а iнтегральнiй — контролю та самоконтролю при розв’язуваннi
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тих чи iнших проблем. Математика одна з небагатьох навчальних дисци-
плiн, якiй властивий постiйний покроковий контроль кожної операцiї при
розв’язуваннi будь-якої задачi. Ми суттєво недооцiнюємо значення цього
простого, на перший погляд, фактору, який є фундаментом успiшностi
в дорослому життi. Адже лише завдяки чiткостi, спланованостi та кон-
трольованостi крокiв стає можливим реально успiшний будь-який стартап,
проєкт чи то просто невелике рутинне практичне завдання. А цi навички є
феноменологiчним наслiдком багаторiчної роботи над розв’язуванням са-
мих рiзноманiтних математичних задач.

3 Висновки та перспективи подальших дослiджень

В умовах постiйної модернiзацiї освiтнiх стандартiв освiти i реалiзацiї
концепцiї розвитку математичної освiти актуалiзується проблема формува-
ння практико- i професiйно-орiєнтованих умiнь засобами загальноосвiтнiх
предметних областей. Особливої актуальностi набуває проблема зближен-
ня в навчальному процесi теоретичної i прикладної математики, яка вирi-
шується засобами ефективного iмплементацiї в змiстових лiнiй методологiї
математики та математичного моделювання.

Пропонується видiлити в курсi математики закладiв загальної сере-
дньої освiти спецiалiзованi комплекси алгебраїчних задач, якi вимагають
розвитку дослiдницького потенцiалу школярiв з метою адаптацiї математи-
чного iнструментарiю для повного та всебiчного аналiзу множини розв’язкiв
задач, якi дозволяють розвивати математичну та iнформацiйно-цифрову
компетентностi учнiв як iнструменту формування їх абстрактного мисле-
ння для прийняття рiшень в умовах неповної, надлишкової, точної та ймо-
вiрнiсної iнформацiї. В свою чергу таким способом закладається найбiль-
ший потенцiал для зростання мотивацiї учнiв (майбутнiх здобувачiв вищої
освiти) до математичної дiяльностi.

Такий пiдхiд є носiєм iнновацiйностi (затребуваностi, новизни в змiстi
математики i методики її викладання, практико-орiєнтованої спрямовано-
стi тощо). Реалiзацiя широкого впровадження прикладних задач в мате-
матичних курсах спрямована на формування компетенцiї математичного
моделювання, яку авторський колектив визначає як здатнiсть актуалiзу-
вати i застосовувати математичнi знання i вмiння при побудовi, аналiзi
та iнтерпретацiї математичних моделей в процесi розв’язання навчальних
i практичних задач. Математична модель розглядається як гносеологiчний
iнструмент, унiверсальний метод пiзнання, який має властивостi системно-
стi, iнформацiйностi, образностi, абстрактностi, фундаментальностi.

Проведене нами дослiдження дало змогу виявити недостатнiй рiвень
обiзнаностi iз застосування алгебраїчних, аналiтико-синтетичних методiв
та методiв математичного моделювання при розв’язуваннi задач, якi вима-
гають прийняття рiшень в умовах неповної, надлишкової, точної та ймовiр-
нiсної iнформацiї. А також усвiдомлення школярами актуальностi цього iн-
струментарiю. Проведене дослiдження не вичерпує всiх аспектiв проблеми,
що вивчається i має перспективу дослiдження використання потенцiйних
можливостей iнформацiйно-комунiкацiйних технологiй для впровадження
дiєвих засобiв навчання математики на рiзних освiтнiх платформах.
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Chaos-theoretical implications of Luhmann’s
theory of social systems

Artur Mkrtichyan1

Abstract. The article is devoted to the question of the sociological inter-
pretation of chaos theory. Such an interpretation is necessary to overcome
the distance between technical and humanitarian knowledge. A metho-
dological transition from the general scientific level of understanding the
phenomenon of chaos to the sociological level of its measurement is accom-
plished by linking sociological and chaos-theoretical categories.
The article is divided into two main sections:
- the first section will provide a brief introduction to chaos theory and
explain the concept of “deterministic chaos”,
- the second section contains a new overview of the possible applications
of chaos theory in the social sciences.
The well-founded methodological basis for the applications was created
by the famous German sociologist Niklas Luhmann. As part of his theory
of social systems, N. Luhmann dealt with the search for the parameters
of order in communicative processes. This question is posed by N. Luh-
mann in his work “Social Systems” (1984). He uses a semiotic approach
to communication in order to make chaos theory applicable in the soci-
al sciences and to be able to offer the appropriate methodological tools.
With the binary coding of all possible statements as simple “yes/no dif-
ferences”, Luhmann reformulates the general concept of signs by speaking
of the difference between identity and difference. The chaos dynamics of
communicative potential are transformed into stable communication pro-
cesses through the use of signs.

Keywords: chaos, instability, parameters of order, communication, signs

Problemstellung und Zielsetzung

Die Chaostheorie wird als eine allgemeinwissenschaftliche Theorie konze-
piert, die ihrem eigentlichen Gehalt nach eine Theorie nichtlinearer dynami-
scher Komplexität ist. Es ist unmöglich, die heutige wissenschaftliche Entwick-
lung ohne Analyse der Theorie komplexer Systeme zu verstehen [1, p. 60]. Die-
se Theorie erfasst viele verschiedene Bereiche der Wissenschaft. Im Rahmen
des chaostheoretischen Paradigmas werden Formalmodelle ausgearbeitet, die
nicht nur natürliche sondern auch soziale Ereignisse repräsentieren. In der Sicht
der Chaostheorie entstehen nichtlineare Prozesse aus der chaotischen Dynamik
komplexer Systeme durch die rekursiven Wechselwirkungen zwischen den syste-
mischen Elementen. Dabei kann das Auftreten eines Ereignisses nur innerhalb
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bestimmter Wahrscheinlichkeitsgrenzen vorhergesagt werden. Alle Systeme, die
nur durch die Wahrscheinlichkeitsaussagen zu beschreiben sind, erzeugen aus
sich selbst heraus ein zufällig erscheinendes Verhalten und können als chao-
tisch betrachtet werden. Die Chaostheorie beschreibt die Entwicklung eines
komplexen Systems als Ergebnis des Ausgangszustandes seiner Elemente und
der nichtlinearen Wechselwirkungen zwischen diesen Elementen. Die Nichtli-
nearität bezeichnet eine dem System selbst innewohnende Eigenschaft, bei der
Veränderung des Ausgangsmerkmales durch die kleinen Störungen eine expo-
nentielle Änderung anderer Merkmale zu generieren. In diesem Sinne handelt
es über “die Empfindlichkeit gegenüber den Anfangsbedingungen” oder über
“die Unwissenheit bezüglich der Anfangsbedingungen” [8, 40]. Anders gesagt
ist die prinzipielle Unvorhersagbarkeit der Trajektorien der Systembewegung
in der sensitiven Abhängigkeit von den Anfangsbedingungen begründet.

Sogar die winzigen Störungen können so verstärkt werden, dass diese die
Entwicklung des chaotischen Systems unabhängig vom vergangenen Verhalten
beeinflussen. Nichtlineare dissipative Systeme tendieren dazu, sich nach dem
Erreichen bestimmter Schwellenwerte turbulent zu benehmen. Dabei werden
die benachbarten Bewegungstrajektorien mit der Zeit exponentiell divergieren.
“Die Möglichkeit, dass unter gewissen Umständen die Stabilität verloren geht,
öffnet den Weg für Übergangsphänomene, die zu interner Differenzierung und
komplexem Verhalten führen” [7, 107]. Aber dieser Übergang in den Chaoszu-
stand ist bestimmten Gesetzmäßigkeiten unterworfen, so dass die dissipativen
Strukturen mit einem Ausbruch von Chaos entstehen. Danach wird Entropie
der chaotischen Bewegung allmählich dissipiert, und die neuen Systemelemen-
te werden hervorgehen, die in der Lage sind, die einwirkenden Störungen zu
eliminieren und den neuen Systemzustand aufrechtzuerhalten. Also kommt die
Ordnung aus Chaos heraus und führt wieder zum Chaos. Diese Übergänge de-
terminieren die Nichtlinearität und die sensitive Abhängigkeit von den Anfangs-
bedingungen, die Symmetriebrechung, die Fluktationen (kleine Störungen), die
nicht proportionale Verstärkung, die Resonanzen, die Turbulenz und vielfältige
Auswahlmöglichkeiten des komplexen Verhaltens. Deshalb nennt man es deter-
ministisches Chaos und versucht dies auch mathematisch zu begreifen.

R. Devaney führte eine von ersten mathematischen “Arbeitsdefinitionen”
für chaotisches Verhalten ein. Es sei J ⊂ R ein Intervall. Die Abbildung F : J
→ J heißt chaotisch in J, wenn für ƒ die folgenden Bedingungen erfüllt sind:

– f besitzt eine sensitive Abhängigkeit von den Anfangsbedingungen,
– ist topologisch transitiv,
– periodische Punkte liegen dicht in J .

Nach Devaney besitzt eine chaotische Abbildung drei Charakteristika:
a. Unvorhersagbarkeit,
b. Unzerlegbarkeit,
c. Ein Element der Regelmäßigkeit [2, 42].

Eine andere “Arbeitsdefinition” für Chaos, die die “sensitive Abhängigkeit
von den Anfangsbedingungen” analytisch nachweist“, “umfasst im wesentlichen
die vier folgenden Punkte:

1. Die dem System zugrundeliegende Dynamik ist deterministisch.
2. Keinerlei externes Rauschen wird dem untersuchten System zugefügt.
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3. Das anscheinend erratische Verhalten individueller Trajektorien hängt
sensitiv von infinitesimal geringen Änderungen der Anfangsbedingungen
ab.

4. Im Gegensatz zu einzelnen Trajektorien bestehen globale Charakteristika
bzw. Größen, die nicht sensitiv von den Anfangsbedingungen abhängig
sind” [2, 48].
Um mit dieser Definition allgemeinwissenschaftliche Modelle entwickeln

zu können, muss man nach der Feststellung der nichtlinearen Charakterzüge
der Systemdynamik in einem statistischen Sinn diejenige Variablen zu identi-
fizieren, die die Instabilitäten hervorbringen und diejenige Variablen, die als
Ordnungsparameter fungieren. Das Zusammenwirken von beiden Typen der
Variablen ermöglicht die Umsetzung der chaotischen Bewegungen in geord-
netes Systemverhalten. Einerseits werden an das System verschiedene Fluk-
tuationen auswirken und “Innovationssignale” aussenden, andererseits werden
diese empfängt und geordnet. Die Ordnung liegt in diesem Gegenspiel begrün-
det. Dank der Instabilität des chaotischen Systemzustands werden die neu-
en Strukturen herausgebildet und weiter entwickelt. Diese Herausbildung wird
von der Produktion der Information und Komplexität begleitet, dabei kom-
men neue Auswahlmöglichkeiten und Lösungszweige zum Vorschein. Die durch
Nichtlinearitäten verursachte Abzweigung neuer Lösungszweige nennt man Bi-
furkation. Wenn Einwirken der Fluktuationen durch eine Gegenreaktion nicht
“eliminiert” wird, dann “Bifurkation eine Quelle von Innovation und Diversifi-
kation darstellt, da sie Systeme mit neuartigen Lösungen ausstattet” [7, 111].
Die Bifurkationskaskaden bringen in den weit vom Gleichgewicht operierenden
Informationssystemen eine Verknüpfung von Rückkoppelungsschleifen, eine ge-
wisse “Kommunikation” [7, 213] hervor. Durch diese “Kommunikation” können
die verschiedenen destabilisierenden Signale über den aktuellen Systemzustand
zusammen mit Information aus den Speicheranlagen (“Gedächtnis”) des Sys-
tems verstärkt werden und die weitere Entwicklung von System bestimmen.
Beim Durchlaufen einer Bifurkationskaskade werden die Störungen als Infor-
mation interpretiert. Im Systemkontext wird neue Information erzeugt und im
“Gedächtnis” gespeichert. Andererseits findet eine Übertragung der Informati-
onsprozesse aus Umgebung des Systems statt. Und je mehr Bifurkationen das
System durchläuft, desto mehr Information aus der seinen Umgebung kann es
erhalten und in seinem Systemkontext selektiv uminterpretieren. Folglich wer-
den neue komplexere Strukturen herausgebildet. Damit besitzt das chaotische
System die Fähigkeit zur Selbstorganisation, die aus den Wechselwirkungen der
Systemelemente in den gleichgewichtsfernen Situationen und einer anschließen-
den Verstärkung ihrer Auswirkungen den systemischen Referenzzustand auf
einem neuen Komplexitätsniveau wiederherstellt.

Die Hauptzielrichtung dieses Artikels ist es zu zeigen, dass die cha-
ostheoretischen Ansätze auch in den Sozialwissenschaften angewendet werden
können und z. B. von grundlegender Bedeutung beim Erforschen der Probleme
der Umweltzerstörung, bei der Erklärung von verschiedenen politischen Über-
gangsprozessen, bei der Bestimmung zyklischer Perioden der wirtschaftlichen
Entwicklung, bei der Untersuchung der transnationalen Netzwerke im Hinblick
auf die Selbstorganisation von diasporalen Gemeinden [6] sind.
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Diskussion

Soziale Systeme sind solche Systeme, deren Zustände durch ein gemeinsa-
mes Interagieren den jeweils nächsten Zustand konstituieren. Sie sind also selbs-
treferentielle Systeme. Und die Chaostheorie ist ein methodologisches Hilfsmit-
tel, um auch die soziale Systeme zu beschreiben und zu analysieren. In gewissem
Sinne man kann auch die sozialen Systeme als nichtlineare dissipative Syste-
me betrachten, die weit von dem Gleichgewicht funktionieren. Diese Systeme
können durch Instabilität und zunehmende Entropie gekennzeichnet werden.
Die gesellschaftliche Entwicklung kann als ein sich selbst tragender Prozess des
Zusammenspiels zwischen der Destrukturierung durch Entropie und der Struk-
turierung durch Negentropie betrachtet werden. Und durch die Globalisierung
tritt die zunehmend komplexe Struktur des Weltsystems als Faktor auf, der
die reale Tendenz zur Entropie erhöht. Es liegt auf der Hand, dass wir in einer
instabilen Welt leben, in der sowohl reversible als auch irreversible Prozesse
vorkommen. Die Welt um uns herum sei durch Instabilitäten geprägt. Also
leben wir zwischen den Schichten relativer Ordnung und zunehmender Unord-
nung. Eine solche Sichtweise eröffnet “Möglichkeiten für die Erforschung neuer
Richtungen innerhalb der Wissenschaften” [9, p. 123] mit Hilfe der interdiszi-
plinären Ansätze, die in der Lage sind, verschiedene Perspektiven zu vereinen,
paradigmatische Entfremdungen und die methodologische Kluft zu überwinden
und eine wissenschaftliche Gemeinsamkeit zu schaffen.

Der Strukturzerfall ist durch die Illegitimierung des internationalen po-
litischen Systems, einschließlich des Ausbruchs lokaler Kriege mit den globa-
len Auswirkungen, entscheidend gefördert werden. Immer mehr nimmt man
die Weltgesellschaft als wenig stabil wahr, obwohl das menschliche Denken in
stabilen Systemen, die sich durch inhärente Konsistenz auszeichnen, dem Be-
dürfnis nach einer kalkulierbaren Sicherheit sozialer Wirklichkeit entspringt.
Aus der konstruktivistischen Sichtweise betrachtet kommt ein System zu seiner
Existenz allein aufgrund der Selbstzuschreibung. Man glaubt an Kalkulierbar-
keit, Reproduziertbarkeit und Vorhersagbarkeit sozialer Prozesse. Aber alles
darauf ankommt, was wir tun. Eine gesellschaftlich relevante Tat, die einmal
zu einem kritischen Zeitpunkt stattgefunden hat, kann die weitere Entwicklung
des sozialen Systems beeinflussen. Es ist durch die Tatsache bedingt, dass von
vielen Entwicklungsmöglichkeiten nur eine ausgewählt wird. Dies verleit dem
System eine Art von “Erinnerungen”, eine Zeitdimension als Prozess der Re-
produktion. Deshalb werden soziale Systeme als autopoietische Systeme kon-
zipiert. Autopoietische Systeme sind selbstorganisierende komplexe Systeme.
Und die komplexesten autopoietischen Systemen sind soziale Systeme. Sie sind
selbstreferentielle Systeme, weil sie sich selbst ständig reproduzieren und da-
durch eine jeweils eigene Identität aufrechterhalten. Dabei handelt es sich auch
um eine Art vom Gedächtnis. Damit besitzen soziale Systeme eine einzigartige
Geschichte, die in die Geschichte der weiteren Umgebung eingebunden ist. Da-
durch erhalten sie Ressourcen, die das System befähigen, sich gegenüber seiner
Umgebung durchzusetzen.

Die soziologische Theorie autopoietischer sozialer Systeme entwickelte Ni-
klas Luhmann [4]. Seine Theorie ist im Hinblick auf die Anwendung der Chaos-
theorie in den Sozialwissenschaften immer noch relevant und muss daher weiter
ausgearbeitet werden. Aus der Analyse der Luhmanns Theorie lassen sich fol-
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gende Schlussfolgerungen ziehen. Soziale Systeme sind in der Lage durch die
Unterscheidung von ihrer Umgebung, die Systemgrenze ständig zu bewahren.
Um die Komplexität der Systemumgebung dabei reduzieren zu können, müssen
sie ebenfalls komplex sein. Luhmann betrachtet Kommunikation als Basisele-
ment sozialer Systeme. Und die Systemkomplexität besteht nämlich darin, dass
die Kommunikation mehrere Anschlussmöglichkeiten hat und nur eine Möglich-
keit selektiv auswählen muss. Aus mehreren Anschlussmöglichkeiten kann nur
eine Möglichkeit aktual kommuniziert werden. Soziale Systeme sind autopoie-
tisch aufgrund ihrer Fähigkeit zu kommunizieren. Die nichtlinearen Prozesse
der Kommunikation ermöglichen es dem System sich zu aufrechterhalten und
weiter zu entwickeln. Die soziokulturelle Evolution ist das Ergebnis jener poten-
tiellen Offenheit von Anschlussmöglichkeiten der Kommunikation. Eben diese
Offenheit ermöglicht die Nutzung vom “Zufall” zur Strukturierung evolutio-
närer Prozesse. Das Auftreten von Strukturen führt oft zu einer Destabilisie-
rung sozialer Ordnung. Also stehen Ordnung und Chaos in einem dynamischen
Zusammenhang. Chaos verhilft zu einer Neuorganisation der internen System-
strukturen und bringt die Ordnung hervor, doch diese kann sich wieder in
Chaos umwandeln. In bezug auf das Selbstverständnis der Sozialwissenschaf-
ten erweist sich Kommunikation als ein Konzept, das dazu beitragen könnte,
die Brücke zu Naturwissenschaften anzubauen.

N. Luhmann knüpft zunächst an die Theorie der Autopoiesis von H. Ma-
turana und F. Varela [4, 59–64]. Der theoretische Ansatz von Luhmann schließt
doch gewisse Differenzen zu dieser Theorie der Selbstreproduktion des Orga-
nismus ein. Erstens, Luhmann geht von einer Selbstreferenz aus, die sich selbst
unterbricht und auf dem Wege der “Ent-Paradoxierung” entfaltet [4, 59]. Durch
den Einbau der Differenz zwischen System und Umwelt in diese Selbstreferenz
erklärt Luhmann den Übergang dieser Selbstreferenz zu ihrer Selbstreprodukti-
on [4, 26]. Zweitens, während H. Maturana und F. Varela von der Kopplung der
Wechselwirkungsbereiche von Lebewesen her die Generierung der Sprache und
damit auch schließlich Selbstbewusstsein erklären, lässt Luhmann ein Bewusst-
sein auf sich selbst referieren und solche Selbstreferenz so dann sich selbst limi-
tieren [5]. Drittens, je nach der Unterscheidung zwischen System und Umwelt
ergeben sich bei Luhmann basale, prozessuale und systemische Selbstreferenz.
Autopoiesis betreffe die basale Selbstreferenz [4, 359]. Viertens, Luhmann will
bei der Beobachtung der sozialen Systeme von den Individuen (psychische Sys-
teme) abstrahieren und fasst diese Systeme als die Selbstreproduktion von der
operational geschlossenen Selbstreferenz. Das soziale Phänomen der Sinnorien-
tierung wird weder durch den Informations- noch sprachtheoretischen Zugang
hinreichend erfasst. Sinn muss nicht unbedingt sprachlich bewusst werden und
lässt sich nicht auf Information reduzieren. Kommunikation ist viel mehr als
entweder nur sprachliche Interaktion oder nur Informationsaustausch bedeutet.
Sie kommt als Einheit von Information, Mitteilung und Selektion zustande. Zu-
dem muss man “unterscheiden vom Annehmen bzw. Ablehnen der Selektion als
Prämisse des eigenen Verhaltens“ [4, 203]. Information entsteht aus dem Zu-
sammenspiel von Zufall und Ordnung. Selektion dekodiert Information, dabei
wird zwischen zwischen Selbst- und Fremdreferenzen unterschieden.

Kommunikation kann nur dann vorkommen, wenn die Differenz zwischen
Kommunikablem und Inkommunikablem entstünde. In dieser Differenz entfal-
tet sich die reproduktive Dynamik der Kommunikation, die aus den “widerstre-
benden Möglichkeiten der Entwicklung des kommunikablen und des nicht kom-
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munikablen Aspekts” [3, 113] jeder Kommunikation hervorgeht. Das eindeutig
codierte Kommunikable ist die Bedingung der Reproduktion von Kommuni-
kation. Aber das Inkommunikable ist der Kommunikation eigen. Dass etwas
inkommunikabel ist, kann nur in bezug auf die Differenz zum Kommunika-
blen erfahren werden. Luhmann betrachtet Kommunikable als etwas Codier-
tes und versucht Inkommunikable durch symbolisch generalisierte Medien aus
der Kommunikation auszugrenzen. Damit vergrößert er die Differenz zwischen
Kommunikablem und Inkommunikablem, doch diese Vergrößerung bedeutet oft
den Übergang zur Instabilität. Instabilität ist ein Zeichen vom Chaos. Und ein
semiotischer Zugang zur Kommunikation konnte die methodologischen Mitteln
anbieten, damit die Chaostheorie auch in den Sozialwissenschaften anwendbar
wird.

Der Zeichenbegriff bringt Luhmann zum Ausdruck, wenn er seinen Kom-
munikationsbegriff als eine Situation der “doppelten Kontingenz” zwischen Al-
ter und Ego in bezug auf die Verwendung der Zeichen im Unterschied zu an-
deren Zeichen bestimmt [4, 148–162]. Es geht um Sinnverstehen und um den
Gebrauch der Zeichen im Unterschied zu dem, wofür sie stehen können. Einer-
seits besteht die “doppelte Kontingenz” in syntaktischen bzw. semantischen Ko-
Texten, andererseits in pragmatischen Kon-Texten. “Kontingent ist etwas, —
schreibt Luhmann, — was weder notwendig ist noch unmöglich ist; was al-
so so, wie sie ist (war, sein wird), sein kann, aber auch anders möglich ist”
[4, 152]. Durch die binäre Codierung aller Aussagemöglichkeiten als einfache
“Ja/Nein — Differenzen” werden die kommunikativen Grenzen der Ordnung
und Chaos festgelegt. Die Annahme eines Anschlussverhaltens konnte durch
das Negationspotenzial der Kommunikation, die abstrakte Möglichkeit, “Nein”
zu sagen, in Ablehnung desselben umgewandelt werden. Mit diesem Code refor-
muliert Luhmann den allgemeinen Zeichenbegriff, indem er über die Differenz
von Identität und Differenz spricht. Identifikation kommt im Unterschied von
anderem vor und stiftet eine relative Stabilität, weil eine Folge kontingenter
Zuordnungen mit der Identifikation entsteht. Deswegen bringen nichtlineare
Kommunikationsprozesse bei kritischen Werten nicht Chaos hervor, sondern
sie erzeugen eine spontane Selbstorganisation von Ordnung. Obwohl die kleins-
ten Schwankungen der kommunikativen Anfangsbedingungen zu großen Ver-
stärkungseffekten führen und dadurch das gesamte soziale System verändern
können, tritt der durch die Sprachkultur vermittelte Zeichengebrauch als ein
Ordnungsparameter auf. Der Ordnungsparameter taktet die Systemelemente
und synchronisiert alle Kommunikationssequenzen. Chaos wird durch die radi-
kale Einschränkung aller Kommunikationsmöglichkeiten vermieden. Das könn-
te etwa durch die Wiederholung von Themen der Kommunikation semantisch
erfolgen oder durch die Herausbildung von neuen Mitteilungsformen immer
wieder kommunizierten Erwartungen konstituiert werden.

Gleichzeitig wirken die getakten Systemelemente auf den Ordnungspa-
rameter aus, verändern den und könnten im Laufe der Kommunikationspro-
zesse neue Ordnungsparameter herausbilden. In solcher Art “Hand-in-Hand-
Wirkung” setzt sich ein auslösender konkreter Ordnungsparameter durch, der
weiteren Abläufe durch eine ,“Formgebung” koordiniert und eine Stabilität eta-
bliert. Die stabile Situation ist durch eine weit geringere Zahl von Schwan-
kungen gegenüber der vorangehenden und durch eine Vielzahl auftretender
Fluktuationen gekennzeichneten instabilen Situation bestimmt.



Chaos-theoretical implications of Luhmann’s theory of social systems 41

Aus der Sicht der Selbstbeobachtung betrachtet findet Kommunikation
statt, wenn Alter und Ego durch den Zeichengebrauch ihren Zusammenhang ak-
tualisieren. Deswegen gewinnen die semiotischen Konzepte eine Erklärungskraft
und seinen Platz in der Chaostheorie. Bei sozialer Kommunikation wird der
Zeichengebrauch auf drei Niveaus (symbolsprachlichen, sprachlichen und me-
tasprachlichen) erfolgen. Der Unterscheidung von drei Niveaus betrifft die wi-
dersprüchlichen Relationen zwischen den Institutionalisierungsarten der Kon-
Texte und den Mediatisierungsarten der Ko-Texte. Wenn ein Niveau von diesen
drei aktuell dominiert, behalten die anderen ihr Potenzial zur Reproduktion.
Das gemeinsame Potenzial aller Niveaus besteht eben in der Möglichkeit der
aktual wechselnden Dominanzen. Durch die Bildung von “Ko-Texte” auf und
zwischen den Niveaus stabilisieren sich die Zusammenhänge der gebrauchten
Zeichen untereinander. In Bezug zum “Ko-Text” nämlich werden auch die wei-
teren Anschlussmöglichkeiten für die aktualisierte Kommunikation bestimmt.
Die Möglichkeit für die Umwandlung der Chaosdynamik des kommunikativen
Potenzials in die aktuellen stabilen Abläufe der Kommunikationswesen besteht
im öffentlichen Zeichengebrauch von Medien. Luhmanns Theorie symbolisch ge-
neralisierter Kommunikationsmedien liefert uns die nötigen methodischen Vor-
aussetzungen, um diese Umwandlung zu erklären.

References

[1] Leonid Hubersky, Oksana Zhylinska. 2021. Science in the modern world:
from value to complexity. Interdisciplinary Studies of Complex Systems,
No. 18, P. 53–60. DOI: https://doi.org/10.31392/iscs.2021.18.053

[2] Loistl Otto, Betz, Iro. 1996. Chaostheorie: zur Theorie nichtlinearer dynami-
scher Systeme. München, Wien : Oldenbourg. 124 S. ISBN 3-486-23813-2

[3] Lotman Juri. 1981. Kunst als Sprache. Untersuchungen zum Zeichen-
charakter von Literatur und Kunst. Leipzig, Verlag Philipp Reclam jun.
ISBN-10: 3-225-14526-2

[4] Luhmann Niklas. 1984. Soziale Systeme: Grundriß einer algemeinen Theo-
rie. Frankfurt am Main: Suhrkamp. 674 S. ISBN: 351857700X

[5] Luhmann Niklas. 1987. Die Autopoiesis des Bewusstseins. In Hahn, Alois
& Volker Kapp (eds.), Selbstthematisierung und Selbstzeugnis. Bekenntnis
und Geständnis. S. 25-94. Frankfurt am Main: Suhrkamp. 330 S. ISBN
3518282433

[6] Mkrtichyan, Artur (ed.). 2015. Armenians around the World: Migration
and Transnationality. Frankfurt am Main, Berlin, Bern, Bruxelles, New
York, Oxford, Wien: Peter Lang. 280 p. ISBN 363166446X

[7] Nicolis Grégoire, Ilya Prigogine. 1987. Die Erforschung des Komplexen,
München: Piper. 384 S. ISBN: 3492030750.

[8] Rott Hans. 2022. Was ist Zufall? Kontingenz — Unvorhersagbarkeit — Ko-
inzidenz. In Konstantina Papathanasiou (ed.), Zufall: Rechtliche, philoso-
phische und theologische Aspekte. S. 34-51. Berlin: Duncker & Humblodt.
ISBN 978-3-428-18621-1.

[9] Schmidt Jan C. 2022. Philosophy of Interdisciplinarity. Studies in Science,
Society, and Sustainability. London and New York: Routledge. http://dx
.doi.org/10.4324/9781315387109-1

https://doi.org/10.31392/iscs.2021.18.053
http://dx.doi.org/10.4324/9781315387109-1
http://dx.doi.org/10.4324/9781315387109-1


Interdisciplinary Studies of Complex Systems
No. 24 (2024) 42–54
© Maria Kultaieva, Lesya Panchenko, Nataliia Radionova
https://doi.org/10.31392/iscs.2024.24.042 UDC 123.1:001.32

Academic communities and culture of freedom

Maria Kultaieva1,2,3, Lesya Panchenko4, Nataliia Radionova1,5

Академiчнi спiльноти i культура свободи

Марiя Култаєва, Леся Панченко, Наталiя Радiонова

Abstract. The article proposes a philosophical-educational reflecti-
on of some contemporary transformation tendencies of the academic
communities on the generalized material of West European sociologi-
cal researching, on the background of which could be seen more clear
risks and dangerous of university education reforming in Ukraine after
foreign models. The article aims to explicate the culture of freedom as
an important factor for self-realization of the academic communities’
subjectivity in contemporary social-political contexts. The culture of
freedom as a concept of great methodological potential is consideri-
ng as a space for activities of academic communities using for their
self-realization. The academic integrity is analyzing in expanded hori-
zons with making an attempt to unveil some risks of their hyperboli-
zed formalization and regulation which can provoke producing of si-
mulacrums instead of educational and scientific achievements. The
ambivalent consequences of extended bureaucracy and control over
the professional activity of academic communities are analyzing in
the case of limiting their liberty in its cultural frames. The problem
of academic injustice is set which takes place by expert evaluating of
«mass university».

Keywords: academic community, freedom, education, science, uni-
versity, academic integrity, justice, academic capitalism, globalization,
risk

1 G. S. Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University, Kharkiv, Ukraine
2 National Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine
3 mariya_kultaeva@i.ua, https://orcid.org/0000-0002-0603-0986
4 Dragomanov Ukrainian State University, Kyiv, Ukraine. rada@npu.edu.ua,

https://orcid.org/0000-0001-8436-1206
5 radionova_natali@i.ua, https://orcid.org/0000-0001-7624-5539

42

https://doi.org/10.31392/iscs.2024.24.042
mailto:mariya_kultaeva@i.ua
https://orcid.org/0000-0002-0603-0986
mailto:rada@npu.edu.ua
https://orcid.org/0000-0001-8436-1206
mailto:radionova_natali@i.ua
https://orcid.org/0000-0001-7624-5539


Академiчнi спiльноти i культура свободи 43

Анотацiя. В статтi на основi узагальнення захiдноєвропей-
ських соцiологiчних i полiтологiчних дослiджень, пропонується
фiлософсько-освiтня рефлексiя тенденцiй трансформацiї академi-
чних спiльнот, на тлi яких проясняються ризики i потенцiйнi не-
безпеки реформування вищої освiти в Українi, здiйснюваних за
зарубiжними зразками. Метою статтi є експлiкацiя ролi культу-
ри свободи для самореалiзацiї суб’єктностi академiчних спiльнот
у сучасних соцiально-полiтичних контекстах. Розкривається мето-
дологiчний потенцiал концептуалiзацiї культури свободи як про-
стору, де вiдбувається дiяльнiсть академiчних спiльнот та ство-
рюються умови їхньої самореалiзацiї. Розширюються горизонти
розумiння академiчної доброчесностi, яка, за умов її надмiрної
формалiзацiї та регламентацiї, може стимулювати появу симуля-
крiв результатiв науково-педагогiчної i технiчної творчостi. Про-
аналiзовано деякi ризики i небезпеки бюрократизацiї та контролю
за дiяльностями академiчних спiльнот, коли в їхнiх культурних
фреймах зменшується простiр свободи Аналiзуються прояви ака-
демiчної несправедливостi через розподiл унiверситетiв на елiтнi
та масовi, а також обґрунтовується необхiднiсть бiльш критично-
го розгляду функцiональних можливостей експертного оцiнюван-
ня в освiтi i науцi.

Ключовi слова: академiчна спiльнота, свобода, освiта, наука, унi-
верситет, академiчна доброчеснiсть, справедливiсть, академiчний
капiталiзм, глобалiзацiя, ризик

Попереднi зауваги

Ствердження культури постiндустрiального суспiльства вносить прин-
циповi змiни у процеси навчання, отримання i продукування нових знань,
впливає на характер та функцiональний потенцiал наукової комунiкацiї,
а також на статусну позицiю науковця i наукової спiльноти у сучасному
глобальному свiтi та у його глокальних опцiях. Цi змiни обумовленi на-
самперед процесом оновлення усiх складових духовного виробництва у су-
часних економiчно розвинутих суспiльствах. Рiзке скорочення життєвих
циклiв iнновацiй перетворюють новiтнiй етап науково-технiчної революцiї,
а разом з нею, й освiти, на процеси, обтяженi певними непередбачуваними
наслiдками, сама можливiсть появи яких супроводжується дестабiлiзацi-
єю свiтоглядних переконань. Адже ейфорiя вiд перспектив, якi обiцяють
науковi вiдкриття i технологiчнi прориви, змiнюється апатiєю, невпевненi-
стю та песимiстичними настроями серед рiзних верств населення, навiть
у країнах з високим рiвнем економiчного розвитку

Цi небажанi супутнi ефекти торкаються не тiльки природничих та гу-
манiтарних дослiджень, а й воєнних наук, якi сьогоднi стрiмко розвиваю-
ться, демонструючи загрозливий успiх у розробцi нових видiв зброї ма-
сового людства iз застосуванням потенцiалу штучного iнтелекту. Вiйна
в Українi переконливо iлюструє цю тенденцiю. Треба зазначити, що ще
до її початку предметом фiлософських дискусiй все частiше ставали за-
грози, якi крили у собi дрони-безпiлотники та iншi винаходи у розробцi
зброї на основi iнформацiйних технологiй. Бернард Кох зазначає у цьому
зв’язку, що ця технiка не може захищати або пiдтримувати мир, бо «такий
мир є нав’язаним, це лише його зовнiшня видимiсть. ... Натомiсть люди,
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змушенi жити в умовах стеження та погроз, мають чинити опiр такому
зовнiшньому миру, щоб самим не перетворитись на автомати» [Koch, 2021:
14]. Академiчнi спiльноти у вiйськових унiверситетах та академiях, де роз-
робляються така зброя i опрацьовуються технiки її застосування, мають
особливий статус, бо репрезентують викладачiв i науковцiв, якi водночас є
офiцерами i курсантами, що визначає змiст i специфiку культури свободи
у таких вишах. В Українi це — захисники нацiонального буття i водночас
цивiлiзацiйних досягнень людства. Але теж саме з певними вiдмiнностями
можна стверджувати й щодо академiчних спiльнот у iнших профiльних iн-
ституцiях вищої освiти. Попри важливiсть встановлення вiдмiнностей мiж
конкретними емпiричними репрезентацiями культурного профiлю свобо-
ди в академiчних спiльнотах, що спiвiснують у рiзних типах сучасної унi-
верситетської освiти, не менш актуальним завданням є теоретичне осми-
слення тих обмежень автономiї, якi знаходять прояв у сучасних унiверси-
тетах та у дiяльностi їхнiх академiчних спiльнот. Отже, культура свобо-
ди, про яку йтиметься у цiй статтi, має виборювати своє мiсце в умовах
iнструментальної рацiональностi. Культура свободи як на теоретичному
рiвнi, так й у її практичних репрезентацiях вже розглядалась у вiтчи-
зняних та зарубiжних дослiдженнях, передусiм у працях В.Андрущенка,
А.Єрмоленка, Л.Ситнiченко, С.Пролеєва, Акселя Гонета, Отфрiда Гьоф-
фе, Дi Фабiо та iн.

Але передумовою ствердження культура свободи в науцi, життєтвор-
чостi науковця, а також в структурах академiчної спiльноти є дотриман-
ня настанов i орiєнтирiв академiчної етики. Обґрунтуванню теоретичних
фундацiй останньої та етосу науковця присвячено чимало праць, серед
яких особливо треба видiлити тi, iдеї яких послужили поштовхом для
розгляду академiчної етики у площинi культури свободи. Це дослiдже-
ння М.Бойченка, Н.Бойченко, О.Гомiлко, В.Кременя, О.Проценко та iн.
Здiйсненню експлiкацiї деяких суперечливих аспектiв декларативної ака-
демiчної етики сприяло звернення до фундаментальних дослiджень К.-О.
Апеля, Б.Вальденфельса, К.П.Лiсмана, Н.Лумана та iн.

Метою цiєї статтi є експлiкацiя значення культури свободи для само-
реалiзацiї суб’єктностi академiчних спiльнот у сучасних соцiально-полiти-
чних контекстах. Постановка цiєї мети, окрiм її теоретичної актуальностi,
обумовлена не в останню чергу ще й необхiднiстю розширення горизонтiв
розгляду академiчної доброчесностi, яка зазвичай редукується до засудже-
ння практик плагiату та роз’яснення процедер його викриття та запобi-
гання. Натомiсть розгляд академiчної доброчесностi у площинi культури
академiчної свободи вiдкриває перспективу розширення функцiонального
потенцiалу академiчної доброчесностi як чинника, що впливає на процес
духовного виробництва у цiлому i прирiст нового знання зокрема.

Академiчна i науковi спiльноти: до методологiї
розрiзнення i принципової комплiментарностi

Розгляд академiчної свободи iмплiцитно пов’язаний з проблематикою
свободи в науцi. Нерiдко цi спорiдненi репрезентацiї свободи на перетинi
освiти i науки ототожнюються, спираючись на iдею єдностi освiти i науки
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у рiзних концептуалiзацiях нiмецького iдеалiзму, передусiм у гумбольдтiв-
ському проектi унiверситету та вченнi Йоганна Готтлiба Фiхте про духовну
мiсiю ученого. Безперечно, ця iдея зберiгає своє значення у сучасних соцiо-
культурних контекстах, але на iнституцiйному рiвнi спостерiгається певний
рiвень вiдокремлення процесу виробництва знань вiд освiтнiх практик, пе-
редусiм це вiдбувається у науково-дослiдних iнститутах. Отже, розрiзнен-
ня мiж академiчною спiльнотою та науковою спiльнотою має методологi-
чне значення для розумiння вiдмiнностей репрезентацiї свободи в рамках
цих органiзацiйних форм продукування знань i формування науковцiв-
дослiдникiв i науковцiв — теоретикiв. Перетинання цих форм, наклада-
ння їх одну на одну дещо нiвелюють це розрiзнення на функцiональному
рiвнi, але водночас показують необхiднiсть його урахування у визначен-
нi ефективностi дiяльностi обох суттєво спорiднених спiльнот у сучасних
ускладнених соцiокультурних контекстах.

Академiчнi спiльноти (academic communities ), на вiдмiну вiд науко-
вих спiльнот (scientific communities), мають бiльш ускладнену структу-
ру, бо окрiм вже сформованого наукового спiвтовариства вони включа-
ють у себе також студентський контингент. Пiдготовка фахiвцiв, орiєнто-
вана на ринок працi, i науково-дослiдна робота вiдрiзняються передусiм
метою i способами її досягнення, але в iнституцiйних рамках демонстру-
ють тенденцiю до утворення гiбридiв i синтезiв мiж педагогiчною та науко-
вою дiяльнiстю з притаманними сучасному унiверситету функцiональними
взаємодiями мiж ними. Цей момент при аналiзi фактичних репрезентацiй
сучасних академiчних спiльнот зазвичай не береться до уваги через йо-
го очевиднiсть. Але у футурологiчних розвiдках опис рольової реальностi
академiчних спiльнот та її трансформацiй вже потрапляє у поле зору авто-
рiв проектiв оновлення унiверситету як академiчної iнституцiї. Розглянемо
бiльш детальнiше цi гiпотетичнi зрушення у структурi академiчних спiль-
нот у їх самореалiзацiї у просторi свободи.

Академiчнi спiльноти: культура свобода i спокуси
несвободи

Унiверситет як культурна форма органiзацiї навчально-наукового про-
цесу упродовж кiлькох столiть успiшно витримує випробування цивiлiза-
цiйних зрушень. Гарантом такого успiху є свобода, у просторi якої iснує
та самостверджується унiверситет та його культурно-антропологiчна ре-
презентацiя — академiчна спiльнота. Теоретичнi розвiдки у цьому напрям-
ку здебiльшого вiдбуваються на перетинi полiтекономiї вищої освiти та її
культурно-антропологiчних i соцiально-антропологiчних концептуалiзацiй.
При цьому призначення сучасного унiверситету та його мiсiя, а також ста-
тус академiчної спiльноти розглядаються, виходячи не тiльки з фактичних
умов його iснування, а й на пiдставi критичного осмислення проектiв у мо-
дусах бажаного i можливого. Як критики, так i захисники сучасного унi-
верситету визнають, що його iдея, а також її iнституцiональне втiлення
зазнають змiн упродовж усього свого iснування, вiдповiдаючи на виклики
кожної iсторичної доби. При цьому поглиблюється i розширюється розу-
мiння мiсiї унiверситету i вiдповiдно — його академiчної спiльноти. У за-
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хiдноєвропейськiй традицiї ця мiсiя конкретизується через складовi, що
утворюють її осердя. Це навчання i наукова-дослiдна робота, але в остан-
нi десятилiття у захiдному дискурсi, що торкається взаємодiї академiчних
спiльнот не тiльки з глобальними, а й з локально визначеними соцiумами,
передбачає також розробку в втiлення у життя соцiальних iнновацiй. Треба
зазначити, що проект пiд назвою «Третя мiсiя унiверситетiв» вже втiлю-
ється у життi не тiльки у захiдноєвропейських iнституцiях вищої освiти,
а й в Українi. Реалiзацiя цiєї мiсiї робить академiчнi спiльноти вiдкритими
для комунiкацiї широкими верствами населення, що, в свою чергу, сприяє
руйнацiї уявлень про так званих «кабiнетних науковцiв», iзольованих вiд
свого соцiального довкiлля [Henke, Pasternack, Schmid 2017: 113, 158–159].

Введення проблематики, пов’язаної з визначенням «Третьої мiсiї унi-
верситету», у площину сучасних фiлософсько-освiтнiх дискурсiв на пере-
хрестi полiтики, культури та етики. Академiчнi спiльноти, здiйснюючи цю
мiсiю, iнтегруються у громадянське суспiльство. Культура свободи як у се-
рединi академiчних спiльнот, де домiнує її морально-етична складова, так
й у їхнiй само репрезентацiї у соцiальному довкiллi стає запобiжником ри-
зикiв, обумовлених спотвореним розумiнням свободи та нездатнiстю розрi-
знення її позитивного i негативного аспектiв. Це важливий момент у фор-
муваннi громадянської позицiї педагога i науковця, бо з ним пов’язаний
їхнiй полiтичний вибiр на користь демократiї, отже, внесок до розбудови
культури свободи. Його прояснення потребує бiльш детального розгляду.
Так, полемiзуючи з редуктивiстськими визначеннями позитивної свободи
як «свободи для», а негативної — як «свободи вiд» у концептуалiзацiях
Iсаї Берлiна та у фройдомарксизмi Ерiха Фромма з акцентуванням «вте-
чi вiд свободи», Чарльз Тайлор акцентує дiалектичний взаємозв’язок мiж
цими видами свободи, а також вказує на можливостi їхнiх взаємопереходiв
[Taylor, 1985: 228–229]. В свою чергу, розвиваючи фiлософiю свободи Геге-
ля, Аксель Гоннет водночас пiдтримує i заперечує аргументацiю Тайлора,
додаючи до двох видiв свободи ще й третiй — її соцiальну репрезентацiю.
«Iснує три, а не тiльки два поняття свободи»,— проголошує вiн [Honneth
2020: 139, 140].

Це твердження має принципове значення розумiння нового стату-
су академiчної спiльноти, задаючи їй орiєнтири у полiтичнiй, культурнiй
та соцiальнiй площинi. Культура сучасної демократичної академiчної сво-
боди найбiльш рельєфно розкривається у порiвняннями з її тоталiтарними
антиподами, якi висувають домагання на репрезентацiї «справжньої свобо-
ди». Так, Мартiн Гайдеггер у своїй ректорськiй промовi перед академiчною
спiльнотою Фрайбурзького унiверситету (25 травня 1933р.) розгортає ни-
щiвну критику звичайного трибу життя студентiв i професорiв з їхнiми
iдеалами служiння iстинi, науцi i зрештою — людству. Цi iдеали вiн вва-
жає застарiлими, такими, що не вiдповiдають духу оновлення унiверсите-
ту. Вони замiнюються настановами нацiонал-соцiалiзму в екзистенцiйно-
антропологiчнiй iнтерпретацiї з метою пробудження академiчної спiльно-
ти до змiн. Пiдставою для цього, за Гайдеггером була вiддаленiсть сту-
дентiв, викладачiв та науковцiв вiд суспiльних iнтересiв, «безтурботнiсть,
вiдсутнiсть чiтких цiлей», але передусiм «безвiдповiдальнiсть у роботi»,
а також «ухиляння вiд неї» [Heidegger 2014: 9]. Заклик Гайдеггера про те,
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щоб «видворити оцю так багато оспiвану академiчну свободу з унiверси-
тетiв» не означає вiдмову вiд цiєї культурно-освiтньої форми органiзацiї
професорсько-викладацького складу та студентiв, а її перебудову за тота-
лiтарне iнтерпретованою етикою служiння водночас науцi у її архаїчному,
або так званому «сутнiсному розумiннi», та нiмецькому народу, яка має
бути також мiсiєю нiмецького унiверситету. Отже, йдеться про перевихо-
вання i реструктуризацiю академiчної спiльноти на зразок школи лiдерства
з iєрархiчною структурою, коли студентськi групи очолюють лiдери, якi
в свою чергу пiдпорядковуються факультетським лiдерам, потiм ректо-
ру i зрештою — головному лiдеру, тобто на мовi комунiстичної iдеологiї —
фюреру. Етика добровiльного служiнння поширюється усi сфери екзистен-
цiйне значущої дiяльностi студентства. Це трудова i вiйськова повинностi,
а також новi форми служiння науцi у виглядi її пiдпорядкування нiме-
цькому духу [Heidegger 2014: 10]. Академiчна спiльнота, за логiкою iдеоло-
гiв нацiонал-соцiалiзму та їхнiх прибiчникiв, слiдуючи таким настановам
та орiєнтирам добровiльно «перевиховувалась», пiдганяючи себе пiд обра-
зи «Солдата та Робiтника», що символiзували нову Нiмеччину. Гайдеггер
вказує на дiалектичний зв’язок мiж нiмецьким унiверситетом та народом:
унiверситет, точнiше його духовно пробуджена академiчна спiльнота має
«бути фюрером i охоронцем долi нiмецького народу», до того ж унiверси-
тет, дiючи iз сутностi науки i через її посередництво, виховує i дисциплiнує
той самий народ [Heidegger 2014: 10].

В колишнiх радянських унiверситетах соцiальна мiсiя унiверситету
має схожу структурно-логiчну схему, а змiстовне наповнення останньої
етикою служiння було закрiплено у курикулярних опцiях таких квазiа-
кадемiчних дисциплiн, як науковий комунiзм та теорiя комунiстичного ви-
ховання. За цими спецiальностями захищались кандидатськi i докторськi
дисертацiї в унiверситетах, а у Вищих партiйних школах — навiть за при-
скореною процедурою. Академiчна доброчеснiсть тут замiнялась на iдеоло-
гiчну вiдданiсть або принаймнi на лояльнiсть. Високий рiвень академiчно-
го плагiату у суспiльних науках пiд тиском тоталiтарних iдеологiй треба
вважати прихованим полiтичним замовленням, адже у цих умовах навiть
коли первiснi намiри служити науцi майже непомiтно трансформуються
у дисертацiю на замовлення з боку офiцiйної iдеологiї. Натомiсть суровий
контроль щодо якостi та iнновацiйностi наукових дослiджень застосовував-
ся у так званих «шарагах», де ув’язненi науковцi та iнженери-винахiдники,
як добре вiдомо, робили вiдкриття, створювали новi види озброєння, забез-
печували СРСР першiсть у освоєннi космiчного простору. Одна з таких ша-
раг з перелiком прiзвищ членiв талановитої наукової спiльноти, серед яких
був й Сергiй Корольов, детально описана Леонiдом Кербером пiд псевдо-
нiмом А.Шарагiн. Реально iснуюча модель тоталiтарного експерименту-
вання з академiчною спiльнотою пiд назвою «Туполiвська шарага» була
сформована у парадоксальний спосiб як ефективна наукова спiльнота, це-
ментована iррацiональними чинниками: вiдданiстю науцi, радiстю творчої
працi, можливiстю тимчасового виходу з ув’язнення у простiр академiчної
свободи. Нелюдськi побутовi умови злочинна влада цинiчно компенсувала
у цьому просторi дозволом займатись наукою. Свобода духа, необхiдна для
творчостi, не може бути ефективною упродовж тривалого часу в умовах
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ув’язнення, бо тоталiтарнi суспiльства не здатнi рацiонально органiзову-
вати процес духовного виробництва. Натомiсть вони зосереджуються на
контролi, посиленнi робочої дисциплiни, iдейно-полiтичному вишколi, що
унеможливлює поступ у науцi [Шарагин, 1971: 8 ].

Цей негативний досвiд експлуатацiї iнтелектуальних елiт не обмежує-
ться лише тоталiтарними режимами. Академiчний капiталiзм намагається
бiльш м’якими засобами чинити тиск на академiчнi спiльноти та науково-
дослiднi iнститути, обмежуючи їхню соцiальну свободу, застосовуючи ме-
ханiзми конкуренцiї та матерiального заохочення. Так, в науково-дослiдних
та освiтнiх iнституцiях Силiконової долини, за повiдомленнями включених
спостерiгачiв, панує «вибухова сумiш грошей i духа», «шаленство швидко-
стi», пов’язана з цим «культура ризику» з гаслом «наступного разу ми
зробимо ще кращi помилки» [Keese 2016: 23, 120, 135]. Свiт повсякденностi
для науковцiв тут є втiленням усiх їхнiх мрiй, але бракує вiльного ча-
су, щоб користуватись навiть спортивним iнвентарем та iнфраструктурою
дозвiлля. Ефект вигоряння навiть у таких оптимальних умовах наступає
вiдносно швидко.

У сучасних соцiокультурних контекстах, профiлi яких заданi такими
трендами, як глобалiзацiя i цифровiзацiя, спостерiгаються двi тенденцiї,
якi, на перший погляд, є несумiсними, але у парадоксальнiй спосiб вияв-
ляються схильними до утворення синтезiв. Вони найбiльш чiтко просте-
жуються у сучасних фiлософсько-освiтнiх наративах, якi торкаються пер-
спектив сучасного унiверситету та його академiчної спiльноти. Остання
все частiше описується за допомогою метафорики, запозиченої з економi-
чних наук — як ресурс, потенцiал, ефективнiсть тощо. Еволюцiя сучасного
унiверситету, здебiльшого у теорiї, нiж на практицi, зображується як збе-
реження корпоративної автономiї у виглядi «космополiтичного i водночас
нацiонального утворення» [Stichweh 2006: 137]. Академiчна спiльнота та-
кого унiверситету включає також iноземних студентiв, якi репрезентують
її глобальний вимiр iз збереженням локального контуру. Наявнiсть таких
студентiв є одним з iндикаторiв репутацiї нацiонального або регiонального
унiверситету на мiжнародному рiвнi, впливаючи на його рейтинг. Окрiм
того, в рамках реальних академiчних спiльнот, цей контингент, за спосте-
реженнями Роберта Штiхвє, є живим нагадуванням про iсторiю унiвер-
ситетської освiти, а також — про необхiднiсть модернiзацiї унiверситету
як культурної i соцiальної форми академiчного життя в опцiях сучасного
громадянського суспiльства. Вiн слушно зауважує, що студенти з iнших
країн уособлюють для мiсцевого контингенту «дiйснiсть унiверситету як
iнституцiї унiверсального знання. Але, разом з цим, залучення iноземних
студентiв є викликом iснуючiй структурi, вимагаючи її переструктуруван-
ня» [Stichweh 2000: 140]. Отже, iдея i дiйснiсть унiверситету тiсно пов’язанi
мiж собою, спричинюючи як конструктивнi, так i деструктивнi наслiд-
ки такого взаємопроникнення. Культура свободи, за умов її дотримання
гетерогенною академiчною спiльнотою, здатна мiнiмiзувати небажанi по-
бiчнi ефекти прискореної модернiзацiї. Унiверситетськi традицiї, статути,
морально-етичнi кодекси на основi етики вiдповiдальностi, включно з ака-
демiчною доброчеснiстю та студентським самоуправлiнням, є складовими
такої демократичної культури свободи, зданої гармонiзувати спiввiдноше-
ння мiж глобальним та локальним у кожному окремому випадку.
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В останнi роки гiбриднi моделi «нацiонально-космополiтичного унi-
верситету» (cosmopolitan, national-state university) поступаються архiте-
ктонiцi синтезу. Iдея так званого «синтетичного унiверситету» — на основi
вже зазначеної вище парадоксальної цiльової конвергенцiї iз збереженням
функцiональних вiдмiнностей– є спробою знайти шляхи посилення ролi
унiверситетських академiчних спiльнот у духовнiй культурi i суспiльному
життi постiндустрiальних соцiумiв. Так, на думку Джеймса Шульмана,
одного з проектантiв такого унiверситету, треба усунути усi обмеження
у розбудовi комунiкативних мереж мiж професорсько-викладацьким скла-
дом, науковими спiвробiтниками та студентами. Це торкається навiть роз-
робки навчальних планiв, а також пiдготовки пiдручникiв i взагалi — фiло-
софiї курикулуму, до пiдготовки яких треба залучати студентiв [Schulman
2023: 169–170; 186–187]. Попри усiєї привабливостi цього проекту i спроб
його реалiзацiї треба зазначити, що вiн потребує мобiлiзацiї значних ресур-
сiв, передусiм спонсорської пiдтримки. Через це управлiнська бюрократiя
починає домiнувати над академiчною спiльнотою, зменшує простiр її свобо-
ди, необхiдний як для реалiзацiї її творчого потенцiалу, так i для створення
комунiкацiйних мереж у глобальному просторi освiти та науки.

Обмеження академiчної свободи i академiчна
недоброчеснiсть

Розширення сфери впливу академiчної бюрократiї переслiдувало за
мету пiдвищення якостi та прозоростi прийняття управлiнських рiшень
в освiтi, забезпеченням бiльш високого рiвня вiдповiдальностi академiчних
спiльнот, що нерiдко репрезентується як заходи, спрямованi на пiдвищення
якостi навчання, разом з науково-дослiдною роботою, та покращення вiд-
повiдних освiтнiх послуг. Безперечно, боротьба з плагiатом, просвiтницька
i виховна робота з академiчними спiльнотами сприяє оновленню сучасного
унiверситету. Разом з цим, наближення унiверситету до структур госпо-
дарчих органiзацiй приховує деякi ризики, на яких треба зупинитись дещо
детальнiше. Так, розширення дiапазону процедур вимiрювання «якостi»,
здебiльшого на пiдставi кiлькiсних показникiв, формалiзацiя стажувань
i обмiну досвiдом на мiжнародному рiвнi у напрямку iнтерiоризацiї норм
академiчної доброчесностi вiдповiдає iдеї унiверситету i сприяє розбудовi
у серединi академiчних спiльнот вiдповiдальностi i духу командної робо-
ти. Але це не виключає небажаних побiчних ефектiв вiд прискорених спроб
трансформацiї унiверситетiв та науково-дослiдних iнститутiв вiдповiдно до
викликiв глобалiзацiї i впровадження в навчальнi практики iнформацiйних
технологiй, передусiм штучного iнтелекту. Щоб з’ясувати характер i спря-
мування таких можливих негативних наслiдкiв, треба звернутись до старої
проблеми щодо соцiального статусу вищої освiти, але у сучасних розвину-
тих суспiльствах. Пiдсумовуючи рiзнi позицiї у його визначеннi, Рiхард
Мюнх зводить їх до двох альтернативних, а саме: « освiта — це суспiльне
благо, яке належить кожному» i «освiта як товарний еквiвалент статусу»
[Münch 2011: 346]. Оскiльки перший орiєнтир, що передбачає рiвнiсть шан-
сiв i розширення соцiальної свободи, є — як загальновизнана передумова
цивiлiзацiйного поступу людства — детально проаналiзованим у сучаснiй
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фiлософськiй лiтературi, особливо у перiод захоплення iдеєю соцiалiзму,
зупинимось дещо детальнiше на другому, який в останнi десятилiття по-
чинає конкурувати з першим, передусiм у суспiльствах споживання.

Рефеодалiзацiя сучасних соцiумiв як тенденцiя, притаманна суспiль-
ствам споживання, була проаналiзована у контекстах пiзнього iндустрiа-
лiзму ще Адорно у його теорiї напiвосвiти. У цих соцiокультурних кон-
текстах науковий ступень i вчене звання сприймаються як висока стату-
сна позицiя. Досягнення ж її є своєрiдною реїфiкацiєю домагання на ви-
знання. Академiчна недоброчеснiсть багато у чому породжується такими
амбiцiями, закрiпленими у стратегiях життєтворчостi у суспiльствах спо-
живання. У Нiмеччинi, наприклад, вчений ступень вноситься у паспорт,
i навiть пишеться на почтових адресах; питання ж про скасування усьо-
го цього почало ставитись тiльки нещодавно. Воно провокує загострення
проблеми епiстемної справедливостi (epistemic justice), обтяженої ресенти-
ментальними реакцiями. Цьому сприяє також розподiл континентальних
європейських унiверситетiв на освiтнє-дослiднi (елiтнi) i на професiйно-
орiєнтованi (масовi) з принципово рiзними статусними позицiями акаде-
мiчних спiльнот. Творча науково-педагогiчна спiльнота, а також студент-
ство представленi в елiтних унiверситетах, за небагатьма винятками, пред-
ставлена середнiм класом та верхiвкою суспiльства. Вони розглядають на-
уку як владний i статусний ресурс. Рутинна ж науково-дослiдна робота
делегується науковим спiвробiтникам та ретельно вiдiбраним зарубiжним
стажерам. Звертаючи увагу на цi напiвфеодальнi тенденцiї, прихованi за
симулякрами академiчної доброчесностi, Мiхаель Гартманн слушно зазна-
чає, що соцiолiнгвiстичним iндикатором зневажливого ставлення освiтнiх
полiтикiв та функцiонерiв до масових унiверситетiв можуть служити їхнi
висловлювання. Так унiверситет, де робляться «топ-дослiдження», напри-
клад Мюнхенський, чи провiднi американськi i британськi унiверситети
та їхнi академiчнi спiльноти, — це на мовi освiтнiх функцiонерiв екселенцiя,
або «ексклюзив», а усi iншi унiверситети, де зазвичай начебто пiдвищують
квалiфiкацiю науковцi з глобальної периферiї, характеризуються як увесь
iнший люд, з якого теж можна скористатися. Отже, є високошановнi на-
уковцi i люди для вжитку, отож кажiть прямо: iснує елiта та народ пiд її
ногами» [Hartmann 2007: 78–79].

З розподiлом унiверситетiв за нiбито меритократичним принципом се-
ред управлiнцiв починається конкурента боротьба за фахiвцiв та ресурси,
що ще бiльш спричинює занепад масових, практично орiєнтованих унiвер-
ситетiв. Одним з iнструментiв блокування саморозвитку таких унiверсите-
тiв, попри iснування запиту на них на локальному рiвнi, є широко впрова-
джувана експертиза, яка пильнує за встановленими обмеженнями акаде-
мiчної свободи у такого роду освiтнiх закладах, що зменшує їх творчий по-
тенцiал. У такому «аудитному унiверситетi» (Audituniversität) незалежну
експертну оцiнку мають проходити навiть навчальнi програми, iмiтуючи
захист дисертацiй, що призводить до «зубожiння знання через процеду-
ри його оцiнювання» [Münch 2011: 94, 155 ]. Iншими побiчними ефектами
надмiрного захоплення експертним оцiнюванням є зосередження на друго-
рядностях, нерацiональне використання часу професорсько-викладацького
часу масових унiверситетiв, коли перевiрка, аудит i пiдсумки рейтингiв
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стають хiба що не самоцiллю дiяльностi академiчних спiльнот. Постiйний
стрес вiд звiтувань i перевiрок дестабiлiзують повсякденне життя академi-
чних, створюють атмосферу недовiри i пiдозри, а зрештою — вигоряння.,
ставати запасниками незнання та пасток так званих «успiшних стратегiй».

Через це експертнi оцiнки вже за своїм структурним принципом не-
доторканостi i самовпевненостi можуть накопичувати заблудження, по-
ширювати догматизм, паралiзувати творчi iнiцiативи. На пiдставi таких
розмiрковувань, а також узагальнюючи сучаснi освiтнi i полiтологiчнi ди-
скурси, Гельмут Вiльке пропонує здiйснити «розчаклування експертизи»
(Entzauberung der Expertise), поєднуючи це з «розчаклуванням демокра-
тiї» з метою надання їм бiльшої управлiнської ефективностi, свободи i вiд-
повiдальностi [Willke 2016: 17]. Це означає не вiдмову вiд експертизи як
такої, а її суто iнструментальне застосування, яке б унеможливило вико-
ристання експертної оцiнки на зразок суддiвського вироку або фабрично-
го контролю за якiстю товару. На думку Вiльке, складнiсть тут полягає
у тому, що «наука i проведення експертизи структурно побудованi так са-
мо, як i демократична полiтика .... Експертиза так само, як i полiтика,
приймає занадто мало вiрних та остаточних рiшень, i через це вони так
добре ладять мiж собою» [Willke 2016: 20]. Безперечно, усi цi застережен-
ня витриманi у дусi луманiвської iнтерпретацiї подвiйної контингентностi
(double contingency), коли при прогнозуваннi тих чи iнших тенденцiй роз-
витку взаємодiя мiж необхiдним i неможливим визначається випадковiстю,
але останнi пiдтверджують принципове значення культури свободи як для
розвитку науки, так i для морально-етичного самоудосконалення академi-
чних спiльнот, зрештою — вищої освiти.

Висновки

Реформування вищої освiти, передусiм унiверситетської, яке вiдбува-
ється у контекстах постiндустрiальних трансформацiй, а також пiд впли-
вом глобальних тенденцiй, здебiльшого пiдпорядковується логiцi економi-
чної доцiльностi. Це сприяє деформацiї академiчних спiльнот в унiверси-
тетах, якi здебiльшого змiнюються за моделлю корпорацiй малого i сере-
днього бiзнесу, поступово перетворюючись на органiзацiї з надання послуг.
Усунення з унiверситетського життя гуманiстичне орiєнтованої культури
свободи криє у собi загрозу вiдчуження науковцiв i педагогiв вiд справи,
обраної за покликанням, яка деперсоналiзується, перетворюється на рути-
ну. Бюрократизацiя освiти i духовного виробництва у цiлому, вiдтворюючи
деякi тенденцiї сучасних медiйних практик, не компенсується апеляцiями
до унiверсальних моральних цiнностей, бо вони також можуть привласню-
ватись, бути додатком до статусних позицiй. Це супроводжується iнстру-
ментальним застосуванням атрибутивних характеристик, необхiдних для
реалiзацiї домагання на визнання в академiчних спiльнотах з деформацiя-
ми культури свободи. Це монополiя на критерiї науковостi, самореклама,
замiна етосу академiчної спiльноти на домодерну iєрархiю родинних сто-
сункiв. Остання позiрна родинна модель академiчної спiльноти, iмiтуючи
свободу в рамках залежностi, криє у собi ризики перетворення iнституцiй
науки та освiти на їхнi редукованi форми, стимулює корупцiю i авторитар-
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ний стиль життєдiяльностi унiверситетiв.. Поява так званого академiчного
прекарiату з притаманною йому тенденцiєю капсуалiзацiї сигналiзує, що
апеляцiї до академiчної доброчесностi у її широкому розумiннi не здатнi
без суспiльної пiдтримки вирiшити бiльш широку проблему зловживання
науковими вiдкриттями та технологiями прихованими вiд громадськостi
i потенцiйно — вiд людства.
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Abstract. The article focuses on philosophic-anthropological issues related to the
development of artificial intelligence (AI). The author analyzes a set of possible positi-
ve and negative consequences of digitalization for humanity. In studying the dialectics of
digital technology development, some novelty points concern an attempt to look at this
complex process systematically, highlighting the anthropological aspects of this controversial
development. In particular, there is an intention to understand how AI may affect the evoluti-
on of our consciousness and ethics, and how it correlates with human nature. The article
mentions the AI’s prominent achievements as on the beginning of 2024, demonstrating how
advanced artificial intelligence has already opened up unique opportunities in fundamental
and applied sciences. These impressive results give grounds to evaluate AI as a challenging
technology, which questions traditional notions of what makes humans the most intelligent
creatures on the planet. The development of AI is forcing us to rethink a number of ethical,
psychological, and existential issues, including our place in the world and our relationship
with smart technologies. The article emphasizes the ambivalent potential of the emerging
digital technologies, which: can disrupt existing markets for labor, goods and services, and
at the same time create new ones; can contribute to overcoming poverty and inequality, or
exacerbate them in other ways; have the potential to serve humanistic goals, or to amplify
processes of dehumanization when AI is integrated into new means of mass destruction or
enslavement of humans. One of the important conclusions proposed in the article is that
current AI-based technologies remain entirely within the anthropological paradigm: they do
not (yet) have any self-interest that has not been built in by humans in advance. Therefore,
the main source of danger comes from people, and the primary risks lie in attempts to
instrumentalize AI by people to achieve some wrong and misguided goals. In the article, a
call is made for a thorough study of the ethical and social implications of the large-scale
deployment of digital technologies, in order to ensure their safe and responsible use. Among
other things, a number of systemic measures are proposed that could contribute to effective
public control over these innovative processes.
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Анотацiя. У статтi зосереджується увага на фiлософсько-антропологiчних питаннях,
пов’язаних iз розвитком штучного iнтелекту (ШI). Аналiзується комплекс можливих
позитивних i негативних наслiдкiв, якi несе цифровiзацiя для людства. Елементом на-
укової новизни — у запропонованому дослiдженнi дiалектики розвитку цифрових те-
хнологiй — є намагання подивитись на цей складний процес системно, iз висвiтленням
антропологiчних аспектiв цього суперечливого розвитку. Зокрема, зроблено спробу зро-
зумiти, як ШI впливає на еволюцiю нашої свiдомостi та етики, i як вiн корелюється
з людською природою. У статтi демонструється, як просунутий штучний iнтелект —
який станом на початок 2024 року вже вiдкрив унiкальнi можливостi для фундамен-
тальних i прикладних наук — кидає виклик традицiйним уявленням про те, що робить
людину найрозумнiшою iстотою на планетi. Розвиток ШI змушує нас переосмислювати
цiлий ряд етичних, психологiчних й екзистенцiальних питань, у т.ч. про наше мiсце у свi-
тi, й нашi стосунки з розумними технологiями. Пiдкреслюється амбiвалентний потенцi-
ал новiтнiх цифрових технологiй, якi: здатнi зруйнувати iснуючi ринки працi, товарiв
i послуг, та водночас створити новi; можуть сприяти подоланню бiдностi та нерiвно-
стi, або ж загострити їх в iнших аспектах; мають перспективу служити гуманiстичним
цiлям, або ж пiдсилити процеси дегуманiзацiї, коли ШI iнтегрується у новi засоби ма-
сового знищення чи поневолення людини. Серед важливих висновкiв, запропонованих
у статтi, є констатацiя того, що нинiшнi технологiї на основi ШI цiлковито залишаються
в антропологiчнiй парадигмi: вони (поки що) не мають якихось власних iнтересiв, якi
не були б вбудованi людьми заздалегiдь. Тож головне джерело небезпеки походить саме
вiд людей, i основнi ризики полягають в спробах iнструменталiзацiї ШI людьми для
досягнення якихось хибних цiлей. Тому висловлюється заклик до ретельного вивчення
етичних та соцiальних наслiдкiв масштабного розгортання цифрових технологiй, з тим
щоб забезпечити їхнє безпечне та вiдповiдальне використання. Серед iншого, пропону-
ється ряд системних заходiв, якi могли б сприяти ефективному суспiльному контролю
над зазначеними iнновацiйними процесами.

Ключовi слова: людина, штучний iнтелект, машинне навчання, нейромережа, права лю-
дини, соцiальнi виклики, дилема прогресу, гуманiзм

Вступ

Актуальнiсть дослiдження

Щоб краще розумiти сьогоднiшнi можливостi штучного iнтелекту в рi-
зних сферах життєдiяльностi, наведемо декiлька фактiв, якi вбачаються
доволi iлюстративними.

28 липня 2022 року команда вчених завантажила в базу даних стру-
ктури близько 200 мiльйонiв бiлкiв, що охоплюють майже всi вiдомi проте-
їни на планетi [1]. Це стало можливим завдяки системi штучного iнтелекту
AlphaFold, розробленiй дослiдницькою лабораторiєю DeepMind (дочiрньою
компанiєю Google). Вона, як було заявлено, вперше зумiла передбачити
тривимiрну структуру 98% бiлкiв людини. Ця подiя вважається проривом
в обчислювальнiй бiологiї, оскiльки детальне знання структури бiлкiв дає
змогу краще зрозумiти їхнi функцiї та розробляти новi лiки. Для новiтнiх
медичних дослiджень штучний iнтелект (далi — ШI) є важливим iнстру-
ментом обробки та iнтеграцiї великих даних. Це набуває особливого значен-
ня для розвитку органоїдної й тканинної iнженерiї, де мiкроскопiчна вiзуа-
лiзацiя використовується як ключовий метод виробництва. AlphaFold2 вже
продемонструвала здатнiсть апроксимувати тривимiрну структуру бiлка
за години, а не за мiсяцi, як ранiше [2]. У статтi про цю подiю журнал
MIT Technology Review зазначив, що ШI вирiшив грандiозне бiологiчне
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завдання п’ятдесятирiчної давностi. У тiй самiй статтi зазначається, що
алгоритми ШI можуть передбачати форму протеїнiв з точнiстю до шири-
ни атома [3]. У груднi 2023 року повiдомлялося, що вiдкриття лiкiв пiд
керiвництвом ШI допомогло знайти клас антибiотикiв, здатних вбивати
два рiзних типи стiйких до лiкiв бактерiй [4].

У лютому 2024 року один iз голлiвудських продюсерiв оголосив про
призупинення проєкту будiвництва нових павiльйонiв за 800 млн. дола-
рiв для своєї кiновиробничої студiї [5]. Причиною послужили вражаючi
можливостi останнiх нейромереж для генерацiї вiдео. Зокрема, використа-
ння нейромережi SORA вже зараз дає змогу зробити процес створення
фiльмiв швидшим i незрiвнянно дешевшим, за спiвставної якостi. SORA
(Scene Organized Realistic Animation) — це розроблена компанiєю OpenAI
нейромережа, яка генерує Full HD-вiдео за текстовим описом. Вона була
представлена публiцi 16 лютого 2024 року. Можливостi SORA охоплюють
створення реалiстичних вiдео з високою роздiльною здатнiстю (до 1080p)
i частотою (до 30 кадрiв на секунду), включно iз генерацiєю складних
сцен iз декiлькома персонажами, рухомими об’єктами, реалiстичним фо-
ном та усiм комплексом вiзуальних ефектiв (вiддзеркалення, гра свiтла
й тiнi, дим, пил, туман, тощо). Такi вiдео-генератори, як очiкується, мати-
муть серйозний вплив на свiтову кiноiндустрiю.

20 березня 2024 року американська нейротехнологiчна компанiя Neu-
ralink, що займається розробкою iмплантованих мозок-комп’ютерних iн-
терфейсiв (brain-computer interfaces, BCIs), вперше представила публiцi
людину, яка отримала iмплант вiд Neuralink. Йдеться про пацiєнта, паралi-
зованого через вивих шийних позвонкiв C4 i C5 пiсля нещасного випадку.
Пацiєнт, завдяки iмпланту Neuralink, продемонстрував свою здатнiсть «те-
лепатично» перемiщати курсор на екранi комп’ютера, що дає йому змогу
керувати музикою, грати на комп’ютерi в шахи та iншi iгри. Таким чином,
BCI-iмплант значно полiпшив якiсть життя паралiзованого пацiєнта [6 ; 7].

Технологiї штучного iнтелекту та машинного навчання використову-
ються в бiльшостi популярних додаткiв, якими користуються нинi люди
рiзних поколiнь. ШI став невiд’ємною частиною функцiонування пошуко-
вих систем, вiртуальних помiчникiв, месенджерiв, мовних перекладачiв,
систем розпiзнавання облич; алгоритми ШI застосовуються в таргетин-
гу онлайн-реклами, у системах рекомендацiй (якi пропонуються вiдеохо-
стингами, музичними сервiсами та соцiальними мережами), у залученнi
iнтернет-трафiку, у системах управлiння взаємовiдносинами з клiєнтами
(CRM), у банкiвськiй оцiнцi кредитоспроможностi й надiйностi позичаль-
ника, у роботi автономних транспортних засобiв i дронiв. Нарештi, розбу-
дова великих мовних моделей, здатних до навчання i самонавчання, запро-
вадила в наше життя такi iнструменти, як ChatGPT, Midjourney, Stable Di-
ffusion, DALL-E, Claude. Цi та iншi нейромережi, здатнi генерувати тексти,
зображення, вiдео, музику, анiмацiї, писати код замiсть людини, — ставлять
усе людство в нову когнiтивну реальнiсть, змiнюючи усталенi погляди на
працю, дозвiлля, творчiсть, професiю, навчання, iнтелектуальну власнiсть,
автентичнiсть iнформацiї, безпеку (в рiзних її розумiннях).

Алгоритми машинного навчання вимагають великих обсягiв даних.
Методи, що використовуються для отримання цих даних, викликали зане-
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покоєння з приводу конфiденцiйностi, приватностi та авторських прав. Те-
хнологiчнi компанiї аналiзують широкий спектр даних про своїх користу-
вачiв, вивчаючи характер їхньої онлайн-активностi, данi геолокацiї та iсто-
рiю подорожей, аудiовiзуальний контент, бiометричнi данi, iнформацiю про
їхнi iнтереси. Наприклад, для створення алгоритмiв розпiзнавання мовлен-
ня Amazon записала мiльйони приватних розмов користувачiв вiртуально-
го асистента Alexa, i дозволила тимчасовим працiвникам прослуховувати
та розшифровувати деякi з них [8]. Думки про подiбну практику поводже-
ння з чутливою iнформацiєю варiюються вiд тих, хто вважає її необхiдним
злом — до тих, для кого вона явно неетична i порушує право на недотор-
каннiсть приватного життя [9, с. 991]. Розробники ШI стверджують, що це
єдиний спосiб створювати цiннi додатки, i нiбито вони розробили декiль-
ка методiв, якi допомагають зберегти конфiденцiйнiсть даних: агрегуван-
ня даних, деiдентифiкацiя та диференцiальна конфiденцiйнiсть [9, с. 992].
У зв’язку з цим виникає ситуацiя, що тепер експерти у сферi ШI iз площи-
ни «що ми знаємо?» — переходять до питання «що нам iз цим робити?» [10,
с. 63].

Штучний iнтелект неминуче надає ряд додаткових iнструментiв, ко-
рисних для зловмисникiв — як для терористiв i звичайних злочинцiв, так
i для автократiв, агресивних «держав-iзгоїв», неототалiтарних режимiв.
Новiтнi iнструменти ШI можуть бути використанi ними для розроблення
порiвняно дешевої автономної летальної зброї, здатної виявляти, обирати
i вражати будь-якi цiлi майже без участi людини. Виробленi у великих
масштабах, вони можуть ставати зброєю масового знищення, закономiрно
призводячи до великої кiлькостi жертв серед цивiльного населення. Дослi-
дження бойових роботiв (з елементами ШI) почало активно вестися ще де-
сятилiття тому, i сьогоднi ми вже бачимо результати їхнього застосування
в реальних вiйнах, наприклад, у нинiшнiй росiйсько-українськiй вiйнi, й у
конфлiктi Iзраїлю з Палестиною. Окрiм того, штучний iнтелект з машин-
ним навчанням здатний, наприклад, створювати десятки тисяч токсичних
молекул за лiченi години [11].

Iнструменти ШI полегшують авторитарним урядам ефективний кон-
троль над своїми громадянами рiзними способами. Розпiзнавання облич,
ходи i голосу дає змогу здiйснювати iдентифiкацiю будь-якої людини, чиї
бiометричнi данi включено до вiдповiдної бази. Таке повсюдне спостере-
ження може згодом створити атмосферу «глобального паноптикуму». Ма-
шинне навчання, оперуючи цими даними, може класифiкувати потенцiй-
них «ворогiв держави». Системи рекомендацiй, вбудованi у пошуковi сер-
вiси та соцiальнi мережi, можуть бути нацiленi на бiльш витончену про-
паганду i дезiнформацiю для досягнення максимального ефекту. Техно-
логiї «дiпфейкiв» допомагають створювати максимально натуралiстичнi
та бiльш переконливi фальсифiкацiї. А удосконалений ШI потенцiйно ро-
бить авторитарне централiзоване ухвалення рiшень бiльш конкурентоспро-
можним — порiвняно iз лiберальними i децентралiзованими системами, чи
то у сферi економiки, полiтики, масової культури [12]. I все це знижує вар-
тiсть та складнiсть «цифрової вiйни» й повсюдного стеження, ставлячи
людство перед новими екзистенцiальними i етичними проблемами.

У свiтлi поставленої проблеми щодо амбiвалентностi розвитку шту-
чного iнтелекту, мета дослiдження — подивитись з фiлософських пози-
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цiй на антропологiчнi вимiри у розвитку штучного iнтелекту, враховуючи
спектр можливих переваг, загроз та викликiв вiд впровадження новiтнiх
цифрових технологiй у наше життя.

Наукова новизна даного дослiдження полягає в намаганнi проана-
лiзувати ключовi тенденцiї у розвитку штучного iнтелекту в фiлософсько-
антропологiчному ракурсi, та з огляду на те, що вже реально досягнуто
у дослiджуванiй сферi станом на сьогоднi. Звертається увага на новi ек-
зистенцiйнi й етичнi проблеми, якi постають перед людством внаслiдок
бурхливого розвитку ШI.

Методологiя

Досягнення заявленої мети уможливлюється застосуванням у проце-
сi даного дослiдження загальнонаукових логiчних прийомiв, системного
пiдходу, дiалектичного методу, аксiологiчного пiдходу, порiвняльно-iсто-
ричного методу. Їхнє використання допомагає збудувати й проаналiзувати
ряд сценарiїв, якi можуть реалiзуватися залежно вiд рiзних комбiнацiй тих
або iнших технологiчних та соцiальних факторiв.

Системний пiдхiд у вивченнi переваг та ризикiв ШI забезпечує охо-
плення рiзних аспектiв розгортання цифрових технологiй, включаючи те-
хнiчнi реалiї, поведiнку користувачiв, ринковi тенденцiї, нормативно-пра-
вову базу та соцiальнi наслiдки. Системний пiдхiд також заохочує мiжди-
сциплiнарнi дослiдження, оскiльки вивчення означеної проблематики має
враховувати не лише технологiчнi особливостi, але й пов’язанi з ними пи-
тання соцiологiї, антропологiї, економiки, етики та права.

Аксiологiчний пiдхiд, використаний у цьому дослiдженнi, дає змогу
поглянути на те, як окремi цiнностi й етичнi принципи вбудовуються в ци-
фровi технологiї; цей пiдхiд допомагає оцiнити етичний вимiр «цифрової
революцiї». Вiн висвiтлює питання, пов’язанi з тим, як цифровi iнстру-
менти та платформи узгоджуються з панiвними культурними нормами,
або кидають їм виклик (наприклад, як соцiальнi медiа-платформи можуть
впливати на стилi спiлкування та суспiльнi очiкування, просуваючи певнi
цiннiснi наративи).

Застосування дiалектичного методу до вивчення цифрових техноло-
гiй може сприяти глибшому розумiнню цього складного явища. Використо-
вуючи даний метод, можливо виокремити наступнi дiалектичнi протирiччя
в сучасному цифровому просторi: iнклюзiя vs. ексклюзiя (цифровi техно-
логiї можуть як включати до суспiльного дiалогу, так i виключати окремих
осiб або цiлi групи; дiалектичний метод допомагає дослiдити суперечливу
природу iнклюзiї та ексклюзiї, проливаючи свiтло на те, як саме техноло-
гiї можуть одночасно розширювати можливостi одних, та маргiналiзувати
iнших); приватнiсть vs. публiчнiсть (напруга мiж захистом приватно-
стi та зростаючою залученiстю громадськостi завдяки розширенню вiрту-
ального простору); централiзацiя vs. децентралiзацiя (цифровi технологiї,
такi як блокчейн, призводять до зростання конфлiкту мiж державною мо-
нополiєю та альтернативними важелями впливу на соцiально-економiчне
середовище); порядок vs. хаос (або певний вакуум у регулюваннi вiдно-
син, якi складаються стихiйно та занадто швидко внаслiдок цифровiзацiї);
свобода vs. тотальний контроль; розвиток vs. руйнацiя (хоча цифровi те-
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хнологiї сприяють прогресу та iнновацiям, вони також можуть руйнувати
традицiйнi галузi та ринки працi, iнколи радикально та непрогнозовано
змiнюючи структуру людської зайнятостi, форми дозвiлля, спосiб життя
в цiлому).

Аналiз останнiх публiкацiй з дослiджуваної тематики

Серед масиву публiкацiй, що допомагають отримати всебiчне уявле-
ння про дослiджувану проблематику, важливо вiдзначити роботи, якi зо-
середжують увагу на деяких iстотних питаннях. Серед них: як захисти-
ти права людини в «епоху дiпфейкiв» та генеративного штучного iнтеле-
кту [13]; руйнацiя приватностi, iнтимностi й самостi пiд впливом всеохо-
плюючої дiджиталiзацiї [14]; пошук нових адекватних засобiв реагування
на порушення прав людини у цифровому просторi [15]; стала дiджиталi-
зацiя в державних установах [16]; конституцiйна демократiя в умовах без-
прецедентної концентрацiї влади в руках цифрових iнтернет-гiгантiв [17];
розподiлене прийняття рiшень у цифрових та iнтегрованих виробничих ме-
режах з точки зору соцiо-кiбер-фiзичних систем [18]; аналiз великих да-
них, дотримання конфiденцiйностi й запобiгання кiберзлочинних посягань
у практицi Європолу [19]; блокчейн, суверенна iдентичнiсть та цифровi
облiковi данi [20].

Виклад основного матерiалу

Штучний iнтелект (алгоритми, чат-боти, нейроннi мережi) стає по-
тужнiшою силою не з кожним роком, а з кожним мiсяцем. Ця стрiмка
дiджиталiзацiя та впровадження всеосяжних кiбер-технологiй має прямий
зв’язок iз дискурсом прав i свобод людини. Дехто навiть каже, що ми ось-
ось втратимо нашу владу, якою насолоджувалися останнi п’ятдесят тисяч
рокiв. Щонайменше, «ми стаємо свiдками найбiльшого перерозподiлу вла-
ди в iсторiї» [21]. Чи справдi це так, ми не можемо сказати напевне, однак
коли ми починаємо говорити про права та обов’язки людини, сьогоднi ми
вже не можемо говорити про них абстрактно, поза контекстом розвитку
штучного iнтелекту.

Як справедливо зазначають багато футурологiв, є двi важливi речi,
якi потрiбно знати про штучний iнтелект (ШI). По-перше, це фактично
перша в iсторiї технологiя, яка може самостiйно приймати рiшення. По-
друге, це також перша технологiя в iсторiї, яка може сама генерувати
iдеї. Багато хто намагається заспокоїти нас, порiвнюючи штучний iнтелект
з попереднiми технологiями, вiдносно яких початковi побоювання з часом
зникли. Однак ШI не схожий на все, що ми бачили ранiше в iсторiї. Будь
то кам’яна сокира чи атомна бомба, але всi попереднi iнструменти розши-
рювали можливостi людини, тому що саме люди повиннi були вирiшувати,
як їх використовувати. Але якщо ШI зможе приймати рiшення самостiйно,
то потенцiйно вiн може забрати у нас владу.

Люди завжди фантазували про отримання священних писань вiд на-
длюдського iнтелекту, i ось тепер це стає можливим (проте не вiд Бога
зверху, а вiд нейронної мережi). Попереднi технологiї могли лише вiдтво-
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рювати або поширювати людськi iдеї, як, наприклад, друкарський вер-
стат, який мiг надрукувати Бiблiю, але не мiг писати Бiблiю, так само як
i не мiг давати до неї коментарiв. Натомiсть, такi системи, як GPT (вiд
OpenAI), Gemini (вiд Google), Claude (вiд Anthropic), можуть створювати
абсолютно новi коментарi до Бiблiї або з будь-якої iншої теми.

Я спробую проаналiзувати те, як новiтнi iнформацiйнi технологiї мо-
жуть проявляти себе в рiзних життєвих просторах. Перший приклад —
виборчий процес. Iнструменти, отриманi на основi великих мовних моде-
лей, можливо використовувати для пропаганди, дезiнформацiї та персо-
налiзованих «тролiв», iз метою манiпулювати рiшеннями виборцiв. Сього-
днi є широко доступними для використання генеративнi нейроннi мережi,
придатнi до створення, наприклад, фейкових зображень, спрямованих на
дискредитацiю полiтичних конкурентiв, а також для обману виборцiв, для
манiпуляцiй масовою свiдомiстю, за рахунок впливу на емоцiйний стан цi-
льової аудиторiї. Це є викликом для демократiї. Але такого роду загрози
походять все ще вiд людей.

Друга загроза, яка може виникнути через декiлька рокiв,— це по-
долання розриву мiж сучасним станом штучного iнтелекту та людським
iнтелектом. Якщо ми створимо машини, якi будуть принаймнi настiльки ж
розумнi, як i людина, тодi вони матимуть невiд’ємнi переваги просто завдя-
ки доступу до величезних обсягiв даних i пропускнiй здатностi цифрових
комунiкацiй. Це дозволяє розподiленому штучному iнтелекту здобувати,
обробляти, аналiзувати i синтезувати iнформацiю, та обмiнюватися нею
набагато швидше, нiж це здатнi робити люди (адже наша фiзична про-
пускна здатнiсть не така висока, ми можемо сприймати обмеженi обсяги
iнформацiї).

Це змушує дослiдникiв думати, що тiльки-но ми розкриємо та впро-
вадимо для штучного iнтелекту тi самi принципи, якi забезпечують наш
власний людський iнтелект, ШI перевершить нас абсолютно (вiн вже за-
раз це робить, щонайменше, у певних аспектах). Ми вже спостерiгаємо це
на прикладi таких технологiй, як ChatGPT. Звичайно, нейроннi мережi,
набуваючи все бiльших знань, також демонструють власну обмеженiсть,
але ж це тiльки початок. Як iронiзує канадський комп’ютерний науковець
Й. Бенджiо, уявiть, що ми створили новий вид, який розумнiший за нас
у такому ж ступенi, в якому ми розумнiшi за мишей чи жаб. Чи добре ми
ставимося до жаб? [22].

Тож якими можуть бути екзистенцiйнi наслiдки надто швидкого роз-
витку технологiй? «Занадто швидко» означає неконтрольовано. Якщо при-
йняти до уваги, що розвиток штучного iнтелекту рухається набагато швид-
ше, нiж антропна бiологiчна еволюцiя, i якщо взяти за алегорiю, що сьо-
годнiшнiй ШI схожий на «амебу», то варто уявити, як вiн виглядатиме на
стадiї «тиранозавру»! I для цього не знадобляться мiльярди рокiв. Люд-
ство може прийти до цього за декiлька рокiв, i це не обiцяє нам нiчого
хорошого.

Технологiчний перехiд все одно вiдбудеться, бо це iсторична законо-
мiрнiсть, яка спостерiгається упродовж усього iснування людської цивiлi-
зацiї. Що важливо в цьому технологiчному переходi, так це темпи. Якщо
змiни вiдбудуться через десятилiття, можливо, у нас є шанс м’яко адапту-



64 О.Стовпець

вати суспiльство до ШI. Якщо ж це станеться через п’ять рокiв, то пiдго-
товка до цих змiн виглядає безнадiйно. Людськi суспiльства дуже адаптив-
нi, як свiдчать численнi дослiдження з антропологiї. Ми (як вид) вмiємо
це робити, але ж на це потрiбен час. Наприклад, якщо ми подивимося
на останнiй великий технологiчний перехiд, на промислову революцiю, то
нам знадобилося багато поколiнь, щоб зрозумiти, як побудувати вiдносно
хорошi iндустрiальнi суспiльства. На цьому шляху ми мали кiлька жахли-
вих невдалих експериментiв з побудови iндустрiальних суспiльств, таких
як нацизм, сталiнiзм, маоїзм, якi призвели до загибелi мiльйонiв людей.
Цi експерименти були спробами швидко побудувати функцiонуючi iнду-
стрiальнi суспiльства, але зрештою всi вони провалилися. Та наслiдки цих
експериментiв вiдчутнi й сьогоднi.

Але просто зараз ми стикаємося з чимось значно бiльш потужним,
нiж потяги, радiо, телебачення та всi iншi винаходи промислової револю-
цiї. Зараз ми перебуваємо на зорi розвитку штучного iнтелекту, й усi хочуть
вiрити: є спосiб побудувати хорошi суспiльства за допомогою ШI, але це
потребуватиме часу та обережностi. Ми повиннi переконатися, що не по-
вторюємо помилок минулого, тому що з такою технологiєю у нас вже не
буде другого шансу. Адже в минулому, у ХХ столiттi, нам вдалося пере-
жити тi невдалi експерименти промислової революцiї лише тому, що те-
хнологiя була недостатньо потужною, щоб знищити бiльшiсть iз нас. Тому
нинi ми повиннi бути надзвичайно обережними i не поспiшати, коли має-
мо справу з потенцiйними наслiдками впровадження ШI. Вирiшення цих
величезних проблем потребує як корпоративної та суспiльної реакцiї, так
i реакцiї з боку уряду.

Зрештою, саме уряди несуть вiдповiдальнiсть за регулювання цього
дуже небезпечного розвитку. Проблема в тому, що система стимулюван-
ня, яку ми побудували, доволi ефективно працює як для iндустрiальних
суспiльств, так i для лiберальних демократiй. Вона базується на конку-
рентоспроможностi, рiвень якої можна пiдвищувати через iнновацiї, i ком-
панiї не вижили б, якби не грали в цю гру, бо на їхнє мiсце прийшли б
iншi, бiльш ефективнi. Цей стимул до максимiзацiї прибутку дуже силь-
ний. Саме тому стрiмкий розвиток технологiй штучного iнтелекту важко
стримувати, особливо в таких країнах, як Китай. В урядi КНР вважають,
що кожна країна має суверенне право встановлювати власнi стандарти
прав людини в межах своєї державної юрисдикцiї, а також iнтерпретува-
ти ступiнь дотримання стандартiв прав людини в своїй країнi; i нiхто не
має права критикувати нiкого щодо прав людини i громадянина, оскiль-
ки це, як стверджують в Китаї, є «втручанням у внутрiшнi справи». На
думку китайського уряду, задля досягнення «суспiльно-важливих цiлей»
держава може (i повинна) вдаватися до найрiзноманiтнiших iнструментiв
впливу [23, с. 70]. А в мiжнародних вiдносинах країни повиннi будувати
взаємовигiдну економiчну полiтику, спiвпрацювати у сферi безпеки та реа-
гувати на глобальнi загрози, проте — не вчити одна одну демократiї та пра-
вам людини, оскiльки кожна нацiя нiбито має свiй власний стандарт щодо
прав людини. Це важливо пам’ятати, щоб мати реалiстичне уявлення про
вiдправнi точки, з яких оцiнюються та iнтерпретуються «права людини»
в рiзних культурах i цивiлiзацiях. Вище я навiв бiльш-менш узагальнений
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погляд тiєї частини, що умовно належить до «нелiберального» свiту, зокре-
ма, КНР — як найбiльшого технологiчного полюсу в тiй частинi свiту.

Та навiть у «лiберальному свiтi», як ми бачимо останнiми роками,
полiтична дискусiя щодо цих нових технологiй iнколи просто недостатня.
Якщо подивитися на основнi питання, якi турбують полiтикiв, про якi го-
ворять провiднi партiї в тих або iнших країнах — вони говорять про ВВП,
про iнфляцiю, про мiграцiйнi кризи, про тарифи, проте вони до останньо-
го часу майже не говорили про штучний iнтелект, тодi як це має тепер
бути одним з головних питань у кожнiй виборчiй кампанiї. Просто тому,
що це — не якiсь абстрактнi екзистенцiйнi небезпеки, на кшталт метео-
риту, а це вже безпосереднi проблеми повсякденного життя. Йдеться про
нашу роботу, про людську зайнятiсть, про те, хто власне приймає рiше-
ння, що впливають на наше життя. Ви звертаєтесь до банку, щоб отримати
кредит, i все частiше рiшення щодо вашої кредитоспроможностi приймає
штучний iнтелект. Ви звертаєтеся до роботодавця, щоб отримати роботу —
рiшення приймає людина, яка все частiше керується рекомендацiями шту-
чного iнтелекту щодо кандидатури того або iншого аплiканта на посаду.
I ви навiть не зрозумiєте, якщо вам вiдмовили — чому вам вiдмовили? як
вас оцiнювали i хто саме приймав остаточне рiшення? Може, штучний
iнтелект помилився у оцiнцi вашої кандидатури? Очевидно, що критерiї
застосування штучного iнтелекту повиннi визначатися бiльш чiтко.

Коли ми говоримо про регулювання, ми повиннi розрiзняти регулю-
вання розвитку ШI в контрольованiй сферi, його дослiдження в лаборато-
рiях, i регулювання впровадження продуктiв ШI в публiчну сферу. Наразi
потрiбен суворий контроль за його публiчним впровадженням. Є декiль-
ка дуже простих правил, якi ми повиннi прийняти, наприклад, що ШI не
може видавати себе за людину, тобто, якщо ви з кимось розмовляєте,
ви повиннi знати, чи це реальна жива людина, або ж це ШI. Якщо ми
цього не забезпечимо, то суспiльна дискусiя щоразу заходитиме в глухий
кут, i демократiя просто не зможе iснувати. Адже це двi принципово рi-
знi речi: намагатися переконати людину змiнити свiй свiтогляд або думку,
i намагатися зробити те ж саме зi штучним iнтелектом (останнє було б
безглуздим).

Припустимо, якщо ви обговорюєте з кимось вибори i не можете зро-
зумiти, чи це штучний iнтелект, чи жива людина, то це схоже на кiнець
демократiї [24]. Тому що для людини безглуздо витрачати час на те, щоб
«змiнити думку» бота (вiн не має розуму чи свiдомостi в людському сенсi,
а поки що лише iмiтує їх). Але для бота кожна хвилина, яку вiн витрачає
на спiлкування з нами, означає, що вiн вивчає нас краще. Вiн вибудовує
довiрчi та бiльш вiдвертi стосунки зi справжньою людиною, i тодi боту стає
легше змiнювати погляди цiєї людини. Тому, в означеному контекстi, задля
протидiї симуляцiї людей штучним iнтелектом, нам потрiбнi аналогiчнi за-
кони, якi забороняють фальсифiкацiю документiв, грошей, цiнних паперiв,
тощо. Тут потрiбна максимальна транспарентнiсть: люди мають чiтко ро-
зумiти, чи спiлкуються вони з реальною людиною, чи iз чат-ботом; чи
маємо ми справу iз думками реальної людини, або ж iз продуктом генера-
тивного попередньо навченого трансформеру (GPT в широкому сенсi).

З часiв Просвiтництва iснує мiф про те, начебто свобода є довговi-
чним конструктом внаслiдок сталого полiтичного консенсусу. Насправдi
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ж, як стверджують автори вiдомої працi [25], цей «коридор до свободи»
доволi вузький, i залишається вiдкритим лише завдяки фундаментальнiй
i безперервнiй конкуренцiї мiж державою i суспiльством. ШI стає в цьому
процесi ще однiєю невiдомою, яку, наприклад, держава може поставити
собi на службу (i далi я наведу загальний опис сценарiю, як саме це мо-
же вiдбутися). Втiм, iнколи зустрiчаються й бiльш оптимiстичнi погляди
щодо потенцiального впливу штучного iнтелекту на пiдтримання свободи
i демократiї [26].

В будь-якому разi, потрiбно усвiдомлювати, що подiбно до того, як
неможна випустити новi потужнi лiки або транспортнi засоби в публiчну
сферу, доки вони не пройдуть перевiрку на безпечнiсть та не отримають
вiдповiднi дозволи, так само й штучний iнтелект, — як iнструмент недо-
статньо вивчений, впровадження якого в публiчну сферу може мати не-
прогнозованi наслiдки для суспiльства, — має ще пройти ряд тестiв. Так,
у нас є закони про захист приватного життя, про зв’язок, про iнформа-
цiю, про захист персональних даних. Але всi вони не були розрахованi на
вирiшення тих нових проблем, якi створює просунутий ШI, наприклад,
емоцiйно-тренований штучний iнтелект.

Останнiми роками можна спостерiгати, як у соцiальних мережах то-
читься постiйна боротьба за увагу. Всi вже звикли до цього. Але тепер, iз
приходом iнформацiйних технологiй нового поколiння, цей фронт бороть-
би змiщується вiд просто уваги — до довiри. Якщо ми не врегулюємо це, то,
швидше за все, опинимося в ситуацiї, коли мiльйони агентiв ШI безперерв-
но намагатимуться завоювати нашу довiру, встановити певну «близькiсть».
Тому що це — найпростiший спосiб переконати нас: купити товар, спожи-
ти послугу, проголосувати за полiтика, чи ще щось. I якщо ми дозволимо
цьому статися, це призведе до нового роду манiпуляцiй.

Цiкаво також, як демократична система регулюватиме технологiї шту-
чного iнтелекту, i як вони використовуватимуться авторитарними чи то-
талiтарними системами. Можна припустити, що останнi є набагато гiр-
шими, нiж демократiї, коли справа доходить до регулювання ШI та утри-
мання його пiд контролем. Традицiйною проблемою тоталiтарних режимiв
є те, що вони схильнi вiрити у власну непогрiшнiсть. Вони переконанi, що
нiколи не помиляються, i вони не мають нормальних механiзмiв самокоре-
кцiї для виявлення та виправлення власних помилок. За таких умов, вини-
кає ще бiльша спокуса дати занадто багато влади технологiям штучного
iнтелекту, й намагатися централiзовано його контролювати, не створюючи
якихось дублюючих, альтернативних запобiжникiв (що мали б спрацювати
у разi втрати централiзованого контролю).

Якщо не залишається жодного механiзму контролю, який мiг би вка-
зати системi на помилки, яких вона неминуче припускатиметься,— це пря-
мий шлях до кризи. Слiд чiтко усвiдомлювати, що ШI не є безпомилковим.
Вiн має велику потужнiсть, вiн може обробляти велику кiлькiсть iнфор-
мацiї, але iнформацiя — це ще не iстина. Тiльки вiдкритi демократичнi
суспiльства, з належним рiвнем прозоростi, пiдзвiтностi та суспiльного кон-
тролю, мають таку систему стримувань i противаг, яка дозволяє спробу-
вати щось, i якщо це працює неналежним чином, або є деструктивним чи
небезпечним — негайно призупинити такi шкiдливi процеси. Без зайвого
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алармiзму, але все ж ми маємо усвiдомити вiрогiднiсть настання гострих
проблем в економiцi та соцiумi через безвiдповiдальне розгортання непере-
вiрених iнструментiв ШI.

Зокрема, ринок працi має бути головним предметом занепокоєння для
кожного з нас. Штучний iнтелект, безумовно, не знищить всi робочi мiсця,
але вiн точно лiквiдує частину iснуючих робочих мiсць, можливо, ство-
рюючи при цьому новi. Однак цей перехiд i вимушена переквалiфiкацiя
людей стають непростими завданнями. Важливо пам’ятати, що катастро-
фiчнi iсторичнi подiї, такi як прихiд Гiтлера до влади, вiдбувалися пiд
впливом тривалих перiодiв високого рiвня безробiття [27], коли близько
трьох рокiв до 25 % населення Нiмеччини не мали стабiльної зайнятостi.
Та навiть якщо ми очiкуємо, що внаслiдок цього технологiчного переходу
ситуацiя iз ринком працi буде кращою, ми все ж не можемо iгнорувати
негайнi наслiдки масового безробiття для цього перехiдного перiоду.

Дослiдники з «OpenAI» припускають [28], що значна частина робочих
мiсць буде модифiкована внаслiдок повсюдної iнтеграцiї технологiй ШI.
Це, можливо, призведе до оптимiзацiї та пiдвищення продуктивностi, тобто
у компанiй буде або менший штат людей, якi передоручать значну частину
роботи умовним роботам, або ж вони зможуть виробляти бiльше з тiєю
ж кiлькiстю iснуючих працiвникiв, але пiдсилених засобами ШI. Таким
чином, може виникнути два варiанти: скорочення робочих мiсць, або їхнє
збереження при зростаннi продуктивностi. Прогнозувати такi речi досить
складно, бо нам невiдомо, якою буде структура попиту i споживання в свiтi,
та у конкретних країнах.

Один з аргументiв, якi лунають на користь того, що не варто хвилю-
ватися, — це те, що суспiльства змiнюються повiльно. Навiть якщо у нас
є технологiя для чогось, можуть знадобитися роки, а iнодi й десятилiття,
щоб люди повнiстю iнтегрували її в суспiльство, i щоб це суттєво вплинуло
на ринок працi. Ми можемо лише припустити, що коли у нас є система,
яка по сутi робить роботу краще за людей, наприклад, можливiсть манi-
пулювати мовою чи розповсюджувати рекламу через електронну пошту,
месенджери, соцiальнi мережi, або виконувати iншi подiбнi завдання, то,
ймовiрно, що такi види робiт можна буде виконувати краще, швидше, де-
шевше, результативнiше в багатьох секторах. А чи зможуть самi компанiї
швидко прийняти цi змiни, iмплементувати їх з огляду на трудовi стан-
дарти, вимоги профспiлок, тощо — це iнше питання (можна пригадати
нещодавнi масштабнi страйки сценаристiв, режисерiв, акторiв, анiматорiв
та iнших учасникiв кiноiндустрiї в Голiвудi). Та якщо цi змiни вiдбудуться
раптово, тодi рiзнi сектори економiки одночасно зiткнуться iз гострими
проблемами перехiдного перiоду.

Психологiчно це доволi важко прийняти: що буде, коли за моєю робо-
тою прийде бот або штучний iнтелект? Якщо внаслiдок автоматизацiї
на звичайних видах робiт людей поступово замiнюватимуть, то постає що-
найменше два питання: чим їх можна надалi зайняти в цьому життi, та як
забезпечити матерiально-економiчне буття великої кiлькостi вивiльнених
людей. З’являється iдея про «безумовний базовий дохiд», який звiсно не
кожнiй країнi пiд силу економiчно. Очевидно, що революцiю в галузi шту-
чного iнтелекту очолює дуже невелика кiлькiсть країн, якi, швидше за все,
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стануть завдяки цьому надзвичайно багатими i могутнiми, тодi як вона мо-
же зруйнувати економiку менш розвинених країн. Навiть якщо подумати
про щось на зразок текстильної промисловостi, що станеться з еконо-
мiкою деяких густонаселених країн, якщо виробляти текстиль у Канадi,
США чи Захiднiй Європi стане так само дешево або навiть дешевше, анiж
у Пакистанi, Бангладеш, Бразилiї, Мексицi чи Туреччинi? Малоймовiрно,
що вдасться перенавчити мiльйони текстильних робiтникiв у цих країнах —
на виробникiв мiкросхем або дизайнерiв якихось iнновацiйних продуктiв
вiртуальної реальностi. I хто заплатить за цю переквалiфiкацiю?

Можливо, в передових розвинених країнах вигоди вiд AI-революцiї
дозволять урядам пом’якшити удар для людей, якi втратять роботу, i на-
дадуть їм можливiсть переквалiфiкуватися. Але в густонаселених країнах,
що розвиваються, це точно не вiдбуватиметься так само. В ще бiльш ци-
фровiзованому виробництвi дiйсно знадобляться висококвалiфiкованi лю-
ди, якi мають справу з даними (iз персональними даними клiєнтiв, та з
великими даними). Тож у найбiльш технологiчно розвинених країнах з’яв-
ляться новi робочi мiсця. Тодi як найсерйознiшi соцiально-економiчнi про-
блеми, спричиненi втратою цiлих галузей промисловостi через перерозпо-
дiл ринкiв, релокацiю, повернення назад на Захiд, неминуче виникнуть
у таких країнах, як Мексика чи Бангладеш. Саме цi мiсця найбiльш вра-
зливi до автоматизацiї. I прибутки вiд автоматизацiї потечуть не у Дакку
чи Сан-Паулу, а у Ванкувер, у Калiфорнiю, у Техас. Зрештою, як припу-
скають футурологи, все може статися як iз промисловою революцiєю в ХIХ
столiттi, яка призвела до того, що дуже невелика кiлькiсть країн факти-
чно завоювали контроль i встановили домiнування над усiм свiтом. Щось
схоже може повторитися протягом дуже короткого часу завдяки автома-
тизацiї та революцiї штучного iнтелекту.

Хоча подiбна постановка питання одразу привертає увагу людей, це
не варто сприймати занадто спрощено, на кшталт, що «для людей бiльше
не залишиться роботи». Обов’язково буде багато нових робочих мiсць, але
перехiдний перiод буде складний i подекуди дуже болiсний. Це вимагає вiд
людства заздалегiдь продумати, як ми збираємося органiзувати перенавча-
ння сотень мiльйонiв людей, особливо якщо враховувати глобальнi вимiри,
а не межi окремо взятої розвиненої країни. Освiтнi стратегiї мають бути
повсюдно переосмисленi з урахуванням нових технологiчних iмперативiв.
Частково це питання було висвiтлено в окремих публiкацiях [29; 30]. Iсну-
ючу систему професiйної освiти очiкують новi серйознi виклики, пов’язанi
з феноменом дiджиталiзацiї.

Та це не лише про економiку й освiту, це також i про змiну типу
полiтичного контролю, який можна отримати, зiбравши всi свiтовi данi
та проаналiзувавши їх. Ранiше, щоб контролювати якусь країну, потрiбно
було посилати туди солдатiв, або створювати там вiйськовi бази. Тепер
все частiше потрiбно просто вилучати данi про цю країну, щоб вправно
контролювати її. Що вiдбуватиметься з будь-якою країною, коли всi осо-
бистi данi, медичнi й страховi картки, податковi коди, документи на не-
рухомiсть, банкiвськi рахунки, файли з iншою конфiденцiйною або чутли-
вою iнформацiєю, адреси, аккаунти, телефони та електроннi скриньки, —
персональнi данi кожного полiтика, пiдприємця, журналiста, суддi, лiка-
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ря, правоохоронця, вiйськового офiцера, — зберiгаються у когось ззовнi,
скажiмо, у Кремнiєвiй долинi або в Китаї? Це все ще незалежна країна,
чи вона (пiсля такого витоку даних) перетворюється на своєрiдну «data-
колонiю»? Глобальний iнформацiйний обiг робить свiт бiльш пов’язаним,
взаємозалежним, та бiльш вразливим при певних умовах.

Зазвичай кажуть, що iнформацiя — це потужний ресурс, який мо-
жна трансформувати у знання та досвiд, у конкурентну перевагу. I це було
правдою протягом бiльшої частини iсторiї, коли iнформацiї було дуже ма-
ло, i рiзного роду «монополiсти» (чи то були шамани, оракули, верховнi
жерцi, чи пiзнiше — чиновницька бюрократiя стародавнiх держав, перво-
священики, римськi юристи та сенатори, а ще пiзнiше — централiзована
державна цензура),— усi вони дiяли шляхом приховування iнформацiї, пе-
рекриваючи її вiльний потiк, а загальна малограмотнiсть цьому сприяла.
Але зараз ми живемо в зовсiм iншу епоху, коли на нас обрушується величе-
зна кiлькiсть iнформацiї. Її занадто багато, i ми не знаємо, як розiбратися
в цих iнформацiйних потоках. I цензура зараз працює по-iншому, вiдво-
лiкаючи людей надлишком iнформацiї, неактуальною iнформацiєю, дезiн-
формацiєю. У цю епоху яснiсть важлива як нiколи, тому що ми повиннi
зрозумiти, на чому варто зосередитися, а що — iгнорувати. Увага, щи-
рiсть, прозорiсть i довiра стають чи не найдефiцитнiшим ресурсом серед
усiх, котрi пов’язанi з людським розумом.

Дещо нового звучання набувають цi два знаменитi антиутопiчнi ро-
мани: «1984» Дж. Оруела [31] та «Дивний новий свiт» О. Хакслi [32].
Але якщо ми подивимося на те, як поводяться з iнформацiєю в цих двох
рiзних романах, то побачимо, що в антиутопiї Оруела iнформацiя постiй-
но брутально фабрикується, переписується, пiдтасовується, вирiзається.
В антиутопiї Хакслi манiпуляцiї з iнформацiєю бiльш витонченi: люди за-
програмованi вiд народження, їхнiй розум вiд початку наповнений рiзною
iнформацiєю, та кожна з п’яти каст є частиною єдиного плану. Увесь меха-
нiзм працює таким чином, що створюється враження, нiби сама система
тебе «розумiє», i апелює до твоїх власних пристрастей та емоцiй. Система
налаштована таким чином, щоб люди вiдчували, що вона, так би мовити,
«на їхньому боцi». Це не система старого зразка, вона не репресує вiдкрито,
натомiсть, у багатьох випадках ця система створює стiйке враження, що
вона доброзичлива. Згаданi романи iлюструють рiзнi пiдходи до управлiння
iнформацiєю.

Науково-технiчний прогрес, звичайно, несе не тiльки небезпеки, але
й переваги. Якщо говорити про сучаснi розумнi технологiї, про iнтегрова-
ний штучний iнтелект, то в багатьох випадках цi системи насправдi розу-
мiють нас краще (нiж це роблять багато людей) i можуть багато в чому
покращити наше життя. I саме тут криється спокуса. У деяких випадках
це стає особливо очевидним, якщо взяти за приклад систему охорони здо-
ров’я. Вже сьогоднi передовi технологiї, здатнi швидко обробляти великi
обсяги даних, розпiзнавати фотографiї, iнтерпретувати показання меди-
чних приладiв, узагальнювати отриману iнформацiю, оцiнювати симпто-
ми — такi системи вже перевершують професiйнi навички одного лiкаря,
та за своєю ефективнiстю вони цiлком спiвставнi з цiлим консилiумом лi-
карiв. Такi системи ставлять дуже точнi дiагнози з мiнiмальною похибкою.
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А тепер уявiмо, що розроблено ще бiльш досконалу систему, яка без-
перервно стежить за тим, що вiдбувається всерединi нашого тiла, i так —
вона знає краще i точнiше, анiж наша свiдомiсть, що саме вiдбувається
всерединi нашого тiла у кожний момент часу. Якщо у людини є серйозне
захворювання, яке поширюється по її тiлу, дуже часто люди дiзнаються
про це тiльки тодi, коли це вже велика проблема, i людина раптом почи-
нає вiдчувати бiль. Тодi вона йде до лiкаря, проходить обстеження, здає
аналiзи, лiкарi виявляють (iнколи навiть не з першого разу), що у пацiєнта
серйозна хвороба, до того ж у запущенiй стадiї, i тепер може виявитися,
що вилiкувати її дуже важко, доволi болiсно i неймовiрно дорого.

Альтернативою може бути система, яка постiйно монiторить те, що
вiдбувається у людському тiлi, i здатна завчасно виявити, що серйозна
хвороба починає поширюватися в якiйсь частинi органiзму. Коли ця серйо-
зна хвороба ще на раннiх стадiях, людина нiчого не вiдчуває, але бiометри-
чнi датчики вже фiксують першi ознаки того, що проблема розвивається —
тодi, коли її ще можна легко, дешево i безболiсно позбутися. Вiдповiдно,
штучний iнтелект аналiзує показники цих бiометричних датчикiв конкре-
тної людини, та завчасно сигналiзує про тi або iншi ризики для здоров’я,
та одразу пропонує найкращi можливi варiанти усунення проблеми.

Це все виглядає просто чудово. Тодi навiщо пригальмовувати розви-
ток штучного iнтелекту? Адже аналогiчну технологiю, гiпотетично, можна
застосувати до абсолютно рiзних випадкiв, коли мова йде про прийнят-
тя багатьох життєвих рiшень. Починаючи з того, який фiльм подивити-
ся, який товар обрати, i закiнчуючи бiльш серйозними питаннями — коли
входити i виходити з операцiї на бiржi, куди iнвестувати грошi, який унi-
верситет або коледж обрати, що в цьому унiверситетi вивчати? Тому що
iнодi своїм розумом, особливо в молодостi, ми робимо дуже поганий вибiр.
I якби штучний iнтелект допомiг нам тодi зробити правильний вибiр, це
могло б врятувати нам цiле десятилiття нашого життя. Тож проблема зi
штучним iнтелектом i розгортанням усiх цих технологiй полягає в тому,
що перед нами постає величезна спокуса. I головне питання: як нам скори-
статися перевагами штучного iнтелекту, витягти з нього можливi вигоди,
не зазнавши при цьому шкiдливих наслiдкiв? До того ж, зараз ми живе-
мо в ситуацiї, коли просто повнiстю вiдключитися вiд усiх пристроїв —
означає програти конкуренцiю тим, хто продовжуватиме користуватися
такими пристроями. Вiдмова вiд використання технологiй, як на iндивiду-
альному, так i на суспiльному рiвнi, не спрацює, тому що тодi ми втратимо
стiльки позитивних змiн i перспектив, тодi як решта людей, наших суча-
сникiв, пiдуть далi в своєму технологiчному розвитку.

Давайте простежимо цю дiалектику прогресу, змоделюємо два сце-
нарiї. Наприклад, зараз людина носить якесь смарт-кiльце, або розумний
браслет, або iнший гаджет, який фактично є бiометричним пристроєм, що
вимiрює її пульс, рiвень сатурацiї, кров’яний тиск, рiзнi стани сну, рiвень
глюкози в кровi, та iншi фiзiологiчнi параметри. I людина розглядає цей
гаджет як певну перевагу. Обробляючи та враховуючи цi данi, спортсмен
може оптимiзувати свої тренування, а лiтня людина — пiдтримувати своє
здоров’я та покращувати самопочуття. Це типовий приклад конвергенцiї
iнформацiйних технологiй та бiотехнологiй [33], яка може вплинути на ста-
бiльнiсть нашого здоров’я, якiсть життя та довголiття.
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Але є й iнший аспект: вся ця статистична iнформацiя є частиною ве-
ликих даних, якi накопичуються i зберiгаються на якомусь серверi. Чи знає
користувач цього гаджету, хто саме отримує iнформацiю, яку про нього
збирає цей бiометричний пристрiй, i що вони збираються з нею робити?
Якщо, наприклад, така iнформацiя збирається великою корпорацiєю або
урядом, i ми не знаємо, що саме вони збираються з нею робити, то в деяких
випадках це може мати найнеприємнiше продовження.

Ось один з таких похмурих сценарiїв: уявiмо, що дiя вiдбувається не
у вiдкритому демократичному суспiльствi, а в тоталiтарнiй державi, де цi
смарт-браслети виробляються масово, i кожен громадянин змушений по-
стiйно носити тi гаджети, передаючи всю iнформацiю про себе в централь-
ну базу даних. Далi уявiмо, що, збираючи всi цi показники, той розумний
гаджет здатен зробити iнтерпретацiю всiх змiн наших фiзiологiчних пара-
метрiв — пульсу, кров’яного тиску, розширення чи звуження зiниць очей,
наших гормональних сплескiв (включаючи рiвень дофамiну, серотонiну,
норадреналiну, кортизолу), — тобто всього того, що комплексно розповiдає
про певний емоцiйний стан людини. Бо кожен емоцiйний стан супрово-
джується вiдповiдними гормональними сплесками, у рiзних комбiнацiях
гормонiв, нейромедiаторiв, тощо. Ось людина заходить в кiмнату i бачить
на стiнi портрет диктатора, а гаджет на її руцi реєструє ознаки гнiву, нена-
вистi, невдоволення, неприязнi до вождя... Наступна зупинка — виправний
табiр, або психлiкарня, або в’язниця... Це щось на кшталт моделi передба-
чення «ворогiв держави» ще до того, як буде здiйснена будь-яка реальна
дiя. Не тiльки до того, як щось зробиш, але навiть до того, як подумаєш
про якусь реальну дiю. Це класичний «mind crime», про який часто пи-
шуть в антиутопiях, тобто «мислезлочин», просто пiд впливом спонтанної
неконтрольованої емоцiї. Якщо така держава спостерiгає за всiма своїми
громадянами протягом тривалого перiоду часу, вона може легко створити
типовий профiль бунтаря чи дисидента, i почати «виправляти» їхню свi-
домiсть, коли вони ще перебувають у дитячому садку. Такiй державi не
потрiбно чекати, допоки вони виростуть i становитимуть якусь небезпеку,
чи просто незручнiсть для системи.

Тож якщо ми хочемо зануритися в антиутопiю, технологiї дають нам
для цього багато потенцiйних можливостей. Ми можемо лише уявити, що б
робив Сталiн, Мао чи ПолПот, якби у них були такi бiометричнi технологiї
на той час. Штучний iнтелект вирiшує проблему багатьох диктаторiв
минулого: ранiше було дуже складно i дорого стежити за своїми громадя-
нами, просто тому, що потрiбно було утримувати великий штат нагляда-
чiв, iнформаторiв, численну таємну полiцiю та iншi спецслужби. Тепер, за
бажанням диктаторiв, нейроннi мережi зможуть робити це швидко i вiд-
носно дешево. Якщо змодельований вище антиутопiчний приклад почне
розгортатися, i такi суспiльства раптом виявляться бiльш технологiчно
та вiйськово потужними, анiж демократiї, це означатиме кiнець гуманi-
зму.

Тут ми пiдходимо до необхiдностi поговорити про те «що таке гу-
манiзм», як ми його розумiємо сьогоднi? Адже немає сенсу говорити про
антропологiчнi вимiри ШI у вiдривi вiд принципу гуманiзму. Ми звикли
трактувати гуманiзм як вiру в перевагу людяностi i, зокрема, людських
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почуттiв. Iншими словами, гуманiзм — це iдея, що людськi почуття є
найвищою iнстанцiєю, якщо не у Всесвiтi, то принаймнi на Землi. У полi-
тицi це означає, що виборець краще знає — за кого голосувати, а тому най-
вищим авторитетом у полiтицi є почуття виборцiв. Абсолютно зрозумiло,
що йдеться саме про почуття, а не про рацiональнiсть. Коли ми йдемо на
референдум чи вибори, полiтики апелюють до почуттiв виборцiв, а не до
їхньої рацiональностi. Окремi цинiчнi мислителi вiдзначають, якби вибори
були рацiональними, то не було б жодної причини давати всiм рiвнi пра-
ва голосу. Складно заперечувати, що рiзнi люди мають рiзнi рацiональнi
здiбностi, неоднаковi знання, досвiд, статус, iнтелект, квалiфiкацiю, тощо.
I коли ми дивимося на свiт сьогоднi, ми бачимо дуже складнi етичнi дебати
навколо таких речей, як «полiтика iдентичностi», «недискримiнацiя», якi
насправдi обертаються навколо людських емоцiй електорату.

В економiцi це проявляється в тому, що «клiєнт завжди правий». Най-
вищий авторитет у економiцi — це почуття клiєнтiв (споживачiв, замов-
никiв, покупцiв). Якщо люди дiйсно хочуть ту чи iншу послугу або товар,
вони «голосують» своїми кредитними картками. Те ж саме можна сказати
i про мистецтво: у царинi мистецтва панує гуманiзм. Однак у мистецтвi
це гуманiстичне гасло може звучати таким чином, що «краса в очах того,
хто споглядає». Це дещо схоже на принцип, що «клiєнт завжди правий»,
та у сферi мистецтва немає вищої iнстанцiї, нiж глядач. I якщо людям
подобається певний жанр або конкретний витвiр мистецтва, то їхнi вла-
снi почуття i є найвищим суддею. Тобто, гуманiзм передбачає реалiзацiю
таких принципiв, як iндивiдуалiзм, суб’єктивiзм, сенсуалiзм, антропоцен-
тризм (пригадаймо, ще Протагор у 5 ст. до н.е. вiдзначав, що «Людина є
мiрою всiх речей, iснуючих та неiснуючих»).

Отже, перед нами носiї почуттiв та емоцiйного iнтелекту — клiєнт,
покупець, виборець, глядач, пiдписник, фанат... Тож усi економiчнi, полi-
тичнi й культурнi сили пiдпорядкованi волi та примхам колективного емо-
цiйного ландшафту населення. Єдине, що ранiше могло протистояти почу-
ттям людини — це почуття iншої людини. I тепер виникає цiкаве питання:
що станеться, коли алгоритми, на основi аналiзу великих даних про нас,
зможуть «зламати» людську систему емоцiй та мислення? особливо, якщо
їм вдасться навчитися передбачати людськi почуття, а потiм (на пiдставi
вiрних прогнозiв) моделювати людськi бажання та емоцiї. Що станеться,
якщо у нас з’явиться система, яка краще за мене знатиме, чого я хочу?
Дуже ймовiрно, що i сама влада поступово перейде до цiєї системи. I якщо
система може передбачати i розумiти мої почуття, то, очевидно, вона змо-
же ними манiпулювати. Так «оракул» перетворюється на «всемогутнього
правителя», i тодi влада повнiстю усувається вiд людини, вiд людських
емоцiй та iнтелекту (бо iнтелект штучний стає на порядки потужнiшим,
нiж у середньостатистичної людини).

I ринковi сили, i полiтичний ландшафт, i орiєнтацiя у свiтi, i дося-
гнення кар’єрного успiху, i заробiток на життя — все це, вочевидь, змiни-
ться. Перед фiлософами, психологами, соцiологами, iнженерами, юриста-
ми, економiстами, можновладцями постане багато питань, якi доведеться
дослiджувати та якось вирiшувати, в тому числi питання неактуально-
стi i непотрiбностi, що виникають в результатi технологiчної революцiї.
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Якщо у ХХ та попереднiх столiттях головною напругою була боротьба
проти експлуатацiї людини, то у ХХI столiттi болiсним питанням може
вже стати боротьба проти «непотрiбностi людини». Люди масово можуть
виявитися просто незайнятими, i боротьба iз непотрiбнiстю буде набагато
складнiшою — анiж була проти експлуатацiї. За такого сценарiю, чимало
людей можуть потрапити у категорiю «недоречна людина».

Ми ще не уявляємо, як виглядатиме людське життя, коли алгоритми
прийматимуть все бiльше рiшень вiд нашого iменi. Тисячолiттями релiгiй-
нi, полiтичнi та мистецькi традицiї описували життя як драму прийняття
рiшень. Будь то п’єса Шекспiра, роман Ґете чи Ремарка, твори Iвана Фран-
ка чи Миколи Хвильового, голлiвудська сага чи книга з богослов’я — всi
вони розповiдають про життя як своєрiдну подорож, в якiй ми приймає-
мо рiшення на перехрестях. У повсякденному життi ми робимо i простий,
i складний вибiр, обираючи, як побудувати свiй день, що з’їсти на обiд,
за кого голосувати, iз ким одружитися, яку кар’єру обрати, проти кого
боротися, з ким кооперуватися, тощо. Вся ця драма обертається навколо
прийняття правильного рiшення. I всю попередню iсторiю це було моно-
польною прерогативою людини. Це було водночас нашою мукою, джерелом
страждань, i нашим привiлеєм. Проте зараз ми входимо в перiод, коли
гештальт автоматизацiї розвивається шаленими темпами. Нинi чима-
ло говорять про робочi мiсця i, можливо, в недалекому майбутньому, про
втраченi робочi мiсця, про змiну самого способу життя, i проблема ця
багатошарова: вона i економiчна, i геополiтична, i психологiчна, i демогра-
фiчна. Таким чином, розвиток штучного iнтелекту демонструє дуже рiзнi
антропологiчнi гранi, тому має постiйно вивчатися з позицiй фiлософської
антропологiї.

Висновки

Важливим завданням для кожного сучасного суспiльства й полiтичної
системи має стати осмислення i регулювання вибухонебезпечного потенцiа-
лу технологiй, забезпечення вiдповiдального управлiння технологiями. Не-
має сенсу говорити про права i свободи людини, якщо не будуть розробленi
та впровадженi розумнi обмеження i протоколи безпеки для використан-
ня АI-засобiв i технологiй. Зрештою, першочергова проблема в нас самих,
а не в штучному iнтелектi. Бо загроза зловмисного використання можли-
востей ШI походить, насамперед, вiд самих людей. Отже, якщо людство
стiльки ж часу i коштiв, скiльки витрачається на розробку штучного iн-
телекту, буде витрачати на вивчення i розвиток власного розуму, ми всi
будемо в безпецi.

Для того щоб пом’якшити ризики, про якi згадувалося вище, урядам
варто сприяти реалiзацiї певних заходiв, серед яких:

– визначення бiльш конкретних етичних вимог щодо розробки та пу-
блiчного впровадження технологiй штучного iнтелекту;

– широка мiжнародна спiвпраця у запровадженнi спiльних сучасних
стандартiв у регулюваннi цифрових технологiй;

– встановлення чiтких безпекових нормативiв у сферi збирання, зберi-
гання, використання, обмiну персональними даними й iншою чутли-
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вою iнформацiєю, з урахуванням того, що цi данi можуть обробля-
тися ШI;

– iнвестування у кiбербезпекову iнфраструктуру, у розробку нових ши-
фрувальних стандартiв й засобiв криптографiчного захисту нового
поколiння, здатних попередити несанкцiонований доступ до захище-
них даних, в т.ч. з боку просунутого штучного iнтелекту;

– вивчення соцiєтальних процесiв, якi розвиваються в людськiй цивiлi-
зацiї на тлi пiдсилення технологiчних iмперативiв; зокрема, заохоче-
ння фiлософсько-антропологiчних дослiджень, якi допомагають зро-
зумiти, як змiнюються людська природа, свiдомiсть та етика в умовах
конкуренцiї природного iнтелекту зi штучним.
Варто також враховувати бiльш вiддаленi можливостi просунутого

ШI, який буде здатний до самонавчання, й доскональної iмiтацiї людського
мислення та емоцiй, й тодi нестиме бiльш високi ризики в планi пiдзвiтно-
стi людинi. Ми не маємо прийти до абсурдної ситуацiї, коли, намагаючись
максимально спростити своє життя завдяки технологiям, ми створимо со-
бi ще бiльшу проблему, самостiйно вiддавши владу приймати рiзноманiтнi
рiшення — алгоритмам штучного iнтелекту. Бо вже зараз спостерiгається
певний парадокс: хоча ми (поки що) найрозумнiшi iстоти на Землi, але
напрацювання нашого iнтелекту привели нас до необхiдностi обговорення
таких сценарiїв, як оточення кожної людини камерами i датчиками, обме-
ження людських свобод i фактичне знищення приватностi — щоб захистити
нас вiд самих себе, пiдсилених АI-технологiями.

Ми боїмося не штучного iнтелекту, насправдi ми боїмося себе — по-
силених технологiями ШI. Iнтереси, закладенi в штучний iнтелект — це
людськi iнтереси. I всi фобiї та хибнi вади, приписуванi ШI — це iманентнi
людськi страхи перед невiдомим. Але сам по собi нинiшнiй ШI нiчого не
може зробити такого, чого у нього не заклали б розробники-люди. ШI за-
лишається поки що виключно в рамках людської дiяльностi. Все, чому вiн
навчений — це людський досвiд та антропологiчнi категорiї. Ми надаємо
нейромережам доступ до наших баз даних, до масивiв людських знань,
оздоблюємо їх сенсорами, камерами, датчиками, котрi iмiтують людський
тип сприйняття та розумiння, i що найголовнiше — ми ставимо для ШI
«людськi завдання». Адже будь-яка задача, поставлена штучному iнтеле-
кту людиною — це «людська задача», i в цьому сенсi ШI залишається в ан-
тропологiчнiй парадигмi; вiн за таких умов не може вийти за межi суто
людських рамок (та, умовно кажучи, збунтуватися проти людини).

Страх втрати контролю над штучним iнтелектом, здебiльшого, по-
ходить вiд нашої проєкцiї антропологiчних якостей та людських мотива-
цiй — на штучний iнтелект, надiлення ШI якимись «власними iнтересами».
До того ж, не останню роль в настороженому ставленнi людей до ШI вiдi-
грає наша недовiра до самих себе, наш страх щодо вiчної схильностi вико-
ристовувати новiтнi технологiї проти свого ж виду. Особливостi людської
натури та багатий iсторичний досвiд лише пiдтверджують цi побоювання —
адже немає жодних гарантiй, що однi групи людей, неймовiрно пiдсиле-
нi технологiями ШI, утримуватимуться вiд спокуси розiбратися з iншими
групами людей, особливо доки тi не настiльки технологiчно розвиненi й не
стали справжнiми конкурентами.
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Рiвень культури та освiченостi людини (особливо в умовах широкого
запровадження технологiй ШI) має критично важливе значення для гума-
нiзму. Якщо в нас немає широкого кругозору, iнтелектуальної культури,
усвiдомлення урокiв iсторiї, толерантностi та емпатiї, немає справжньої
унiверситетської освiти — ми просто не зможемо ставити гiднi завдання
штучному iнтелекту, й нашi запити до нього будуть надто примiтивними.
Але якщо ми достатньо розвиненi й освiченi, тодi ШI (нейромережi, вiрту-
альнi асистенти, тощо) перетворюється для нас на свого роду «екзоскелет».
Тобто, щоб ефективно та розумно користуватися новiтнiми iнформацiйни-
ми технологiями, люди (на персональному та суспiльному рiвнях) повиннi
мати належний рiвень розвитку, що робитиме використання ШI бiльш вiд-
повiдальним, творчим, продуктивним, i бiльш безпечним.

Подивимося, що буде через декiлька рокiв. Але вже сам факт дискусiї
щодо штучного iнтелекту, та людське занепокоєння вражаючими можливо-
стями нейромереж — подає надiю, що людство не припуститься фатальних
помилок.
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Анотацiя. Стаття описує розробку системи MoodleTestCreator для навчальної пла-
тформи CMS Moodle, реалiзованої на платформi .NET Core 8 з використанням мови
програмування C#, яка iнтегрує можливостi штучного iнтелекту для автоматизацiї
процесу створення освiтнiх тестiв. Система використовує Razor Pages для створення
гнучкого вебiнтерфейсу, що дозволяє викладачам ефективно генерувати, iмпортувати
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усього процесу створення та використання освiтнiх тестiв. Авторами детально описана
система MoodleTestCreator на рiвнях технологiчного стеку, архiтектури, функцiонально-
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1 Вступ

У сучасному освiтньому просторi велику роль вiдiграє iнтеграцiя пере-
дових технологiй, що спрямована на покращення та оптимiзацiю навчаль-
ного процесу. Однiєю з ключових задач для освiтньої галузi є розробка
ефективних iнструментiв для створення та управлiння навчальними мате-
рiалами, зокрема в процесi тестування. Автоматизацiя процесу створення
тестiв може значно зменшити час, витрачений викладачами, на пiдготов-
ку матерiалiв, а також пiдвищити об’єктивнiсть процесу оцiнювання знань
студентiв.

Однiєю з новiтнiх технологiй, що активно почала використовувати-
ся в усix галузях людської життєдiяльностi, є штучний iнтелект, який та-
кож вiдiграє ключову роль у трансформацiї освiтнього процесу, де освiтяни
активно розробляють iнновацiї, що змiнюють пiдходи до навчання. Врахо-
вуючи це, актуальним постає питання використання штучного iнтелекту
для автоматизацiї процесу створення тестiв.

Дослiджуючи проблематику використання штучного iнтелекту в освi-
тнiй галузi, значний внесок належить українським науковцям М. I. Жал-
даку, Н. В. Морзе, Ю. С. Рамському, С. О. Семерiкову, О. М. Спiрiну, Ю.В.
Триусу тощо [1,2,3]. В працях дослiдникiв широко аналiзується понят-
тя штучного iнтелекту i можливостi його застосування. Науковцi вказу-
ють на великий потенцiал штучного iнтелекту для персоналiзацiї навчання
та оптимiзацiї освiтнього процесу.

Провiдними зарубiжними науковцями в цiй галузi є Т. Грiффiтс [4]
з Прiнстонського унiверситету який дослiджує використання штучного iн-
телекту для розробки вiртуальних помiчникiв, а також П. Норвiг [5] з Гар-
варду та С. Трун [6] зi Стенфорду, якi займаються проблематикою ада-
птивних навчальних платформ. Вiдомими в цiй галузi є працi Е. Ин [7],
засновника Coursera, який працює над розробкою масштабованих алгори-
тмiв машинного навчання для освiтнiх додаткiв, а також роботи Д. Колер
[8], спiвзасновницi Coursera, котра дослiджує методи автоматизованої пе-
ревiрки навчальних матерiалiв.

Загалом дослiдження науковцiв в галузi штучного iнтелекту спрямо-
ванi на покращення доступу до якiсної освiти, враховуючи кращу персо-
налiзацiю навчання та ефективнiшу взаємодiю мiж студентами та викла-
дачами. Дослiдники вказують, що штучний iнтелект в освiтньому проце-
сi можна використовувати для створення iнтерактивних онлайн-курсiв, де
системи адаптивного навчання здатнi аналiзувати вiдповiдi студентiв i пiд-
лаштовувати матерiал вiдповiдно до їхнiх потреб, а також для автоматиза-
цiї оцiнки вiдповiдей, значно зменшуючи час, який викладачi витрачають
на перевiрку робiт.

Загалом процес iнтеграцiї технологiй в освiту, зокрема штучного iн-
телекту є масштабним i прогнозованим процесом, що охоплює усi унiвер-
ситети свiту.

В рамках UNESCO Global Education Monitoring Report 2023 було про-
ведено аналiз iнтеграцiї технологiй у освiту на глобальному рiвнi, акценту-
ючи на таких аспектах, як релевантнiсть, рiвнiсть, масштабованiсть та стiй-
кiсть. Висновок пiдкреслює важливiсть гнучкого пiдходу до використання
технологiй в освiтi [9].
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Smart Education Frameworks представляють собою дослiдницькi моде-
лi, створенi з метою збiльшення iнтеграцiї технологiй у навчальний процес.
Цi фреймворки мають на метi полiпшення освiтньої системи через застосу-
вання сучасних технологiй та методологiї для кращої адаптацiї до потреб
студентiв та умов навчання. У 2017 роцi вiдбулись ключовi дослiдження,
якi сприяли подальшому розвитку цих фреймворкiв:

1) Фреймворк Zhu описує важливiсть наявностi навчального середови-
ща, що включає присутнiсть учнiв, вчителiв та використання на-
вчальних технологiй. Фреймворк використовують для iндивiдуалiза-
цiї навчального процесу [10].

2) Фреймворк ALECSO включає вiдкрите навчання, мобiльнi технологiї
i хмарнi обчислення, сприяючи iнтеграцiї технологiй в освiтнi процеси
країн Арабської лiги [11].

3) Фреймворк Bajaj i Sharma вказує на адаптивному навчаннi з викори-
станням штучного iнтелекту для персоналiзацiї освiтнього контенту
та навчальних траєкторiй [12].
Дослiдження McKinsey’s Study on Education Technology’s Impact (2021)

пiдтверджує, що використання технологiй в освiтi дає рiзнi результати за-
лежно вiд того, хто їх використовує: викладач, учнi, або спiльно. Найкращi
результати спостерiгаються, коли технологiї використовує викладач [13].

З iншого боку пандемiя COVID-19, а також подальший режим воєн-
ного часу в Українi стимулювали стрiмкий перехiд до дистанцiйного на-
вчання i активне використання рiзноманiтних дистанцiйних технологiй на-
вчання, що висунуло новi вимоги до швидкостi та адаптивностi освiтнiх
систем.

В статтi розглянуто можливостi використання штучного iнтелекту
для автоматизацiї процесу створення освiтнiх тестiв. Авторами описана
розробка системи MoodleTestCreator для навчальної платформи CMS Moo-
dle [14] на рiвнях технологiчного стеку, архiтектури, функцiональностi, ви-
користання системи користувачем, а також розглянутий потенцiал майбу-
тнього розширення.

Нова авторська версiя системи MoodleTestCreator, що використовує
елементи штучного iнтелекту, може вiдiгравати важливу роль у вiдповiдi
на сучаснi освiтнi виклики, оскiльки забезпечує високий рiвень гнучко-
стi у створеннi та управлiннi освiтнiми тестами. Ця адаптивнiсть дозволяє
викладачам ефективно реагувати на змiну умов та потреб студентiв, що є
критично важливим у часи, коли традицiйнi освiтнi методики стають менш
доступними.

Це пiдкреслює актуальнiсть i значущiсть проєкту MoodleTestCreator,
демонструючи його потенцiал в оптимiзацiї освiтнiх процесiв i введеннi
нових технологiй в освiтуню галузь.

Вивчаючи проблему можливостi використання штучного iнтелекту
для автоматизацiї процесу створення освiтнiх тестiв протягом вересня-
грудня 2023 року нами було проведене опитування користувачiв системи,
а саме, викладачiв УДУ iменi Михайла Драгоманова, рiзних факультетiв
(зокрема факультету математики, iнформатики та фiзики, педагогiчного
факультету, факультету iноземної фiлологiї, факультету психологiї, фа-
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культету спецiальної та iнклюзивної освiти, природничого факультету то-
що). Загалом було опитано 42 викладачiв користувачiв системи.

Опитування було проведене з метою оцiнки стану використання наяв-
ної програми для оптимiзацiї створення тестiв, для системи CMS Moodle,
яка була розроблена у 2019 роцi та мала обмежений функцiонал. А також
з метою визначення необхiдностi покращення старої або розробки нової
та вдосконаленої вебверсiї з розширеним функцiоналом [15].

Рис. 1. Опитування щодо вико-
ристання старої версiї програми

MoodleTestCreator

Рис. 2. Опитування щодо по-
треби веб-версiї програми

MoodleTestCreator

Рис. 3. Опитування. Необхiднiсть автогенерацiї тестiв. Використання конвертора у GIFT
формат

Опитування пiдтвердило реальну потребу у розробцi саме нової про-
грами, яка б включала в себе використання елементiв штучного iнтелекту
[рис. 1, рис. 2, рис. 3].

Мета дослiдження. Аналiз та дослiдження проблеми використання
штучного iнтелекту для автоматизацiї процесу створення освiтнiх тестiв,
вдосконалення системи MoodleTestCreator для створення освiтнiх тестiв
навчальної платформи CMS Moodle з використанням штучного iнтелекту.
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Основне завдання дослiдження полягає в створеннi iнструменту, який
дозволяє викладачам швидко генерувати тестовi питання з використанням
штучного iнтелекту вiд OpenAI, iмпортувати вже iснуючi питання, а також
управляти їх форматуванням i зберiганням. Цей пiдхiд має на метi не лише
спрощення процесу створення тестiв, а й вiдкриття нових можливостей для
персоналiзацiї навчання та адаптацiї матерiалiв пiд специфiчнi потреби
студентiв.

Методи дослiдження. Були використанi такi методи та iнструмен-
ти:

– опитування;
– аналiз документiв та контенту;
– аналiз наукових робiт.

Цiльову групу складають 42 викладачi Українського державного унi-
верситету iменi М.П. Драгоманова, м. Київ, Україна. Дослiдження прово-
дилось з 2019 року по теперiшнiй час.

2 Теоретичне пiдґрунтя дослiдження

Теоретичне пiдґрунтя розробки системи MoodleTestCreator для CMS
Moodle базується на iнтеграцiї передових iнформацiйних технологiй та те-
хнологiй програмування в освiтнi процеси. Основною метою розробки цiєї
системи є автоматизацiя процесу створення освiтнiх тестiв, зменшення часу
пiдготовки матерiалiв викладачами та пiдвищення об’єктивностi оцiнюва-
ння.

Дослiдження базується на Iнтеграцiї OpenAI ChatGPT API що до-
зволяє використовувати штучний iнтелект для генерацiї тестових завдань,
адаптованих до освiтнiх вимог i навчальних програм. Також використання
технологiй HTML, CSS, i JavaScript забезпечує створення iнтерактивного
вебiнтерфейсу.

Важливим аспектом розробки є забезпечення масштабованостi i гну-
чкостi системи, що дозволяє їй адаптуватися до змiни освiтнiх та техноло-
гiчних умов.

Також важливо вказати на роль освiтнiх рамок, таких як Smart Educati-
on Frameworks, якi описанi вище, i дослiдження впливу технологiй на освi-
ту, якi пiдтверджують необхiднiсть використання сучасних пiдходiв у на-
вчаннi.

Нижче описаний технологiчний стек, який використовувався пiд час
розробки системи MoodleTestCreator для CMS Moodle.

2.1 Платформа .NET Core 8

Використання .NET Core 8 у проєктi з автоматизацiї створення освi-
тнiх тестiв з використанням елементiв штучного iнтелекту має важливе
значення, оскiльки платформа .NET Core пiдтримує використання про-
грамних засобiв на рiзних операцiйних системах, що дозволяє створювати
унiверсальнi рiшення, доступнi для широкого кола користувачiв, включно
з викладачами та студентами, якi використовують рiзноманiтне обладнан-
ня.
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.NET Core 8 є найновiшою iтерацiєю платформи .NET, яка забезпечує
широкi можливостi для створення високопродуктивних вебдодаткiв i мi-
кросервiсiв. Як сказано вище, ця платформа пiдтримує використання на
рiзних операцiйних системах, включаючи Windows, Linux i macOS, що ро-
бить її iдеальним вибором для крос-платформних рiшень. Важливою пе-
ревагою .NET Core є її вбудована пiдтримка контейнеризацiї, що сприяє
легкому розгортанню та масштабуванню додаткiв у хмарних середовищах,
таких як Azure, AWS та Google Cloud [16].

2.2 Мова програмування C#

Використання C# у MoodleTestCreator для автоматизацiї процесу ство-
рення освiтнiх тестiв виправдане з кiлькох причин. C# є мовою з високим
рiвнем абстракцiї та об’єктно-орiєнтованими можливостями, що дозволяє
створювати чистий, модульний код, який легко пiдтримувати та розширю-
вати. Це особливо важливо для освiтнiх додаткiв, де може бути потрiбне
постiйне оновлення та додавання нових функцiй.

Сучаснi патерни програмування, iнтегрованi в C#, такi як асинхрон-
нiсть, дозволяють покращити продуктивнiсть додаткiв, забезпечуючи ефе-
ктивне використання ресурсiв при одночаснiй обробцi великої кiлькостi
запитiв або великих обсягiв даних. Це критично важливо для систем те-
стування, якi можуть використовуватися одночасно великою кiлькiстю ко-
ристувачiв.

Крiм того, можливостi LINQ спрощують роботу з даними, дозволяю-
чи легко виконувати запити, сортування та фiльтрацiю даних, що є зру-
чним при розробцi компонентiв для автоматичної генерацiї та аналiзу те-
стiв. Все це разом робить C# вiдмiнним вибором для створення надiйних
та ефективних освiтнiх додаткiв для тестування.[17].

2.3 Razor Pages

Використання Razor Pages у MoodleTestCreator значно спрощує про-
цес розробки вебiнтерфейсiв для системи автоматизацiї створення освiтнiх
тестiв. Цей фреймворк, заснований на синтаксисi Razor i дозволяє безпо-
середньо вбудовувати код C# в HTML, що веде до бiльш органiзованого
та зрозумiлого коду, мiнiмiзуючи потребу в JavaScript для обробки даних
на сторiнцi. Це особливо корисно для створення динамiчних вебсторiнок,
якi вимагають iнтерактивного вмiщення та обробки освiтнього контенту.

Razor Pages — це фреймворк для розробки вебдодаткiв, що дозво-
ляє створювати динамiчнi веб-сторiнки з використанням синтаксису Razor.
Razor є гнучким i потужним iнструментом, що сприяє бiльш ефективно-
му та чистому кодуванню без потреби великої кiлькостi JavaScript. Razor
Pages пiдтримує такi концепцiї, як розширення логiки на сторонi сервера,
шаблони макетiв, що дозволяє створювати високоадаптивнi вебiнтерфейси.

2.4 OpenAI ChatGPT API

Iнтеграцiя з OpenAI ChatGPT API через Betalgo.OpenAI у Moodle
TestCreator значно розширює можливостi платформи щодо автоматичної
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генерацiї освiтнього контенту. Використання передових моделей машинно-
го навчання дозволяє створювати релевантнi та змiстовнi тестовi питання,
якi можуть бути адаптованi до специфiки навчальної програми або освi-
тнiх потреб користувачiв. Завдяки можливостi вводу даних користувачем,
система може генерувати унiкальнi завдання, що вiдповiдають заданiй те-
матицi чи складностi.

Використання Betalgo.OpenAI, як неофiцiйної бiблiотеки .NET SDK,
спрощує процес iнтеграцiї API OpenAI у вебдодатки розробленi на .NET.
Це дає розробникам можливiсть легко взаємодiяти з рiзними сервiсами
OpenAI, такими як ChatGPT для тексту, Whisper для аудiо та DALL-E
для зображень, через зручний код на C#. Функцiональнiсть бiблiотеки,
яка включає створення текстових вiдповiдей, обробку мови, та генерацiю
зображень, робить її незамiнним iнструментом для розширення функцiо-
нальних можливостей освiтнiх додаткiв. Це не лише сприяє пiдвищенню
ефективностi та адаптивностi тестових завдань, але й пiдтримує виклада-
чiв та розробникiв у створеннi бiльш iнтерактивних та iндивiдуалiзованих
навчальних матерiалiв. [18].

2.5 Веб-технологiї HTML/CSS/JavaScript

Для створення iнтерактивного та адаптивного вебiнтерфейсу викори-
стовуються стандартнi технологiї HTML, CSS та JavaScript. HTML слугує
для структуризацiї вебсторiнок, CSS вiдповiдає за стилiзацiю та вiзуальне
представлення, а JavaScript додає iнтерактивнiсть та динамiчнi елементи
управлiння на клiєнтськiй сторонi. Цi технологiї разом забезпечують висо-
ку швидкiсть роботи веб-додатку i покращують загальний користувацький
досвiд.

Завдяки цьому технологiчному стеку, MoodleTestCreator стає поту-
жним iнструментом, який вiдповiдає сучасним вимогам до швидкостi, без-
пецi, та адаптивностi вебдодаткiв, а також забезпечує високу ефективнiсть
освiтнього процесу.

3 Результати дослiдження

З 2008 року на базi Українського державного унiверситету iменi Ми-
хайла Драгоманова, розгорнута система CMS Moodle [14], що дає змогу
викладачам широко використовувати переваги системи CMS пiд час освi-
тнього процесу, зокрема при тестуваннi студентiв.

Було виявлено, що викладачi витрачали занадто багато часу, працю-
ючи в системi при створеннi освiтнiх тестiв. У 2019 роцi було вирiшено
розробити програму для оптимiзацiї створення тестiв MoodleTestCreator.
Посилання на неї розмiщене на головнiй сторiнцi CMS Moodle УДУ.

Враховуючи опитування, яке описане вище, станом на 2024 рiк з по-
гляду функцiоналу стара версiя MoodleTestCreator є застарiлою.

Розробка системи MoodleTestCreator на базi .NET Core 8 iз використа-
нням C# та Razor Pages стала актуальним i значущим кроком у напрямку
автоматизацiї освiтнiх процесiв. Використання .NET Core 8 дозволили за-
безпечити високу продуктивнiсть i масштабованiсть системи, а широкi мо-
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жливостi Razor Pages сприяли створенню iнтуїтивно зрозумiлого та легко
адаптованого вебiнтерфейсу.

3.1 Архiтектура системи MoodleTestCreator

Архiтектура системи MoodleTestCreator розроблена для забезпечення
ефективностi, масштабованостi та гнучкостi в процесi створення та управ-
лiння освiтнiми тестами. Система використовує сучаснi архiтектурнi па-
терни та технологiї, щоб вiдповiдати потребам користувачiв та забезпечити
легкiсть iнтеграцiї з iснуючими освiтнiми платформами.

3.1.1 Компоненти та сервiси

Система подiлена на кiлька основних компонентiв:
1) ChatGptProvider: сервiс, вiдповiдальний за iнтеграцiю з OpenAI для

генерацiї питань. Використовує HTTP-клiєнт для викликiв API та збе-
рiгає ключi доступу у конфiгурацiйних файлах.

2) QuestionParser: утилiта для конвертацiї текстових вiдповiдей в фор-
мат GIFT, який сумiсний з бiльшiстю LMS (Learning Management
Systems).

3) GenerationAI, ImportTemplate, Index Models: моделi Razor Pages, якi
представляють рiзнi сторiнки вебiнтерфейсу та забезпечують взаємо-
дiю з користувачем.

3.1.2 База даних i зберiгання даних

MoodleTestCreator може використовувати SQL Server, PostgreSQL або
iншi системи управлiння базами даних для зберiгання вiдомостей про ко-
ристувачiв, тести, питання та логи. Робота з даними органiзована через
Entity Framework Core, що дозволяє виконувати масштабування i асин-
хроннi операцiї з даними.

3.1.3 Взаємодiя клiєнт-сервер

Система використовує асинхроннi запити AJAX для динамiчного онов-
лення вебсторiнок без перезавантаження сторiнки. JavaScript i jQuery ви-
користовуються для реалiзацiї клiєнтських сценарiїв, що управляють по-
ведiнкою форм i взаємодiї з користувачем.

3.1.4 Безпека i розгортання

MoodleTestCreator впроваджує стандарти безпеки, такi як HTTPS для
шифрування трафiку i аутентифiкацiю користувачiв. Система розробле-
на з урахуванням принципiв «security by design». Розгортання можливе
у хмарному середовищi, що забезпечує гнучкiсть та масштабованiсть.

Завдяки такiй архiтектурi, MoodleTestCreator є потужним iнструмен-
том для автоматизацiї створення освiтнiх тестiв, здатним адаптуватися до
рiзних освiтнiх i технологiчних вимог.
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3.2 Аналiз ефективностi та точностi AI-генерованих тестових
завдань

Аналiз ефективностi та точностi АI-генерованих (з використанням
штучного iнтелекту) тестових завдань здiйснювався на основi результа-
ту тестування 50 студентiв, якi пройшли тести з однаковими запитаннями,
створеними вручну викладачами та за допомогою використання елемен-
тiв штучного iнтелекту в MoodleTestCreator . Аналiз включав порiвняння
результату оцiнювання„ часу виконання тестiв i окремого вербального опи-
тування студентiв, щодо їх сприйняття складностi та ясностi формулювань
питань.

Результат дослiдження показав, що студенти, якi проходили AI-ге-
нерованi тести, показали порiвняно нижчий середнiй бал та меншу дис-
персiю оцiнок [рис. 4]. Дослiдження показало, що 70 % студентiв вважають
AI-питання складнiшими, та цiкавiшими.

Рис. 4. Порiвняння оцiнок студентiв при проходженнi тестiв

3.3 Оцiнка використання MoodleTestCreator викладачами

Дослiдження проводилося серед 36 викладачiв рiзних факультетiв
(факультет математики, iнформатики та фiзики, педагогiчний факультет,
факультет iноземної фiлологiї). Мета дослiдження — проаналiзувати за-
трачений час викладачiв на пiдготовку освiтнiх тестiв, використовуючи
стару i нову версiю програми MoodleTestCreator [рис. 5].

Результат дослiдження: 80% викладачiв пiдтвердили, що MoodleTest
Creator спрощує пiдготовку тестiв i знижує часовi витрати в порiвняннi
з створенням тестiв через вебiнтерфейс CMS Moodle.

Результат групового iнтерв’ю з 30 викладачами, якi активно вико-
ристовують нову версiю MoodleTestCreator у своїй педагогiчнiй практицi,
а також результат аналiзу журналу подiй роботи системи до та пiсля ви-
користання бета-версiї показав, що використання штучного iнтелекту для
автоматизацiї створення освiтнiх тестiв є цiкавим i зручним для виклада-
чiв i студентiв, але часто доводиться повторно генерувати тести бiльше
5 разiв, що пов’язано особливостями роботи з OpenAI ChatGpt.
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Рис. 5. Вiдмiннiсть затраченого часу на створення тестiв

3.4 Технiчний аналiз i оптимiзацiя MoodleTestCreator

Нами був проведений технiчний аудит системи, включаючи аналiз
продуктивностi бета-версiї, безпеки даних та масштабованостi розгорнутої
версiї на тимчасовому серверi. Розглядалися час вiдгуку сервера i частота
технiчних збоїв [рис. 6].

Результати аудиту показали високу продуктивнiсть i надiйнiсть си-
стеми. Проте було виявлено декiлька потенцiйно вразливих частин Moodle
TestCreator, що стосувалися системи безпеки i якi потребували усунення.

Рис. 6. Результат продуктивностi системи

Цi дослiдження пiдтверджують, що MoodleTestCreator є ефективним
iнструментом для автоматизацiї створення освiтнiх тестiв, хоча й було ви-
явлено деякi аспекти, що потребують додаткової уваги i оптимiзацiї.

3.5 Реалiзацiя функцiональностi в системi MoodleTestCreator

Система MoodleTestCreator забезпечує ряд функцiональностей, якi
спрощують процес створення, iмпортування, i управлiння тестовими зав-
даннями. Розглянемо детальнiше як реалiзованi ключовi функцiї системи
[рис. 7, рис. 8].
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Рис. 7. Опис взаємодiї користувача з системою через рiзнi iнтерфейси.

Рис. 8. Опис послiдовностi створення освiтнiх тестiв в системi MoodleTestCreator

3.6 Генерацiя тестових завдань

Основною функцiєю MoodleTestCreator є автоматизована генерацiя
тестових питань за допомогою iнтеграцiї з API штучного iнтелекту вiд
OpenAI (ChatGPT). Користувачi можуть вказати тему i кiлькiсть питань,
якi вони хочуть згенерувати. Система використовує ChatGptProvider для
вiдправлення запитiв i отримання вiдповiдей, якi трансформуються у фор-
мат GIFT за допомогою QuestionParser. Цей процес включає асинхроннi
запити та обробку даних на серверi, щоб мiнiмiзувати затримки i пiдвищи-
ти продуктивнiсть.

Classes: Question, Answer, MatchPair, IndexModel, GenerationAIModel,
ImportTemplateModel, ErrorModel, ChatGptProvider, QuestionConverter.

Взаємини:
– IndexModel використовує Question, Answer.
– GenerationAIModel взаємодiє з ChatGptProvider.
– ImportTemplateModel використовує QuestionConverter для обробки фай-

лiв.
– ErrorModel служить для обробки помилок.
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Метод ParseInputToGiftFormat вiдiграє ключову роль у перетвореннi
тексту питань у формат GIFT, забезпечуючи сумiснiсть iз LMS Moodle.

public static string ParseInputToGiftFormat(string input) {
// Тут iде логiка перетворення рядка введення у формат GIFT
// ...
return giftFormattedString;

}

3.7 Додавання iнтеграцiї з OpenAI

Використання штучного iнтелекту в MoodleTestCreator є важливим
кроком у напрямку пiдвищення якостi та ефективностi процесу створен-
ня тестових завдань. Актуалiзацiя версiї програми з iнтеграцiєю передових
технологiй AI, зокрема через OpenAI API, дозволяє нам значно розширити
функцiонал нашої системи. Це включає автоматичну генерацiю контенту,
персоналiзацiю тестових завдань, а також пiдтримку багатомовностi та до-
ступнiсть для ширшого кола користувачiв [рис. 9].

Встановлення пакета: для початку, вам потрiбно встановити пакет
Betalgo.OpenAI через NuGet: Install-Package Betalgo.OpenAI.

Конфiгурацiя сервiсу: ви можете налаштувати сервiс OpenAI, вико-
ристовуючи dependency injection у вашому проєктi. Потрiбно додати кон-
фiгурацiю в Startup.cs або у вiдповiдний клас конфiгурацiї:

public void ConfigureServices(IServiceCollection services) {
services.AddOpenAIService(r => {

r.ApiKey = "Ваш OpenAI API ключ";
r.UseBeta = true; // Якщо ви хочете використовувати

// бета-версiю
});

}

Рис. 9. Iнтерфейс для генерацiї питань
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3.8 Iмпорт та експорт питань

MoodleTestCreator дозволяє iмпортувати iснуючi питання з файлiв
або iнших джерел у форматi GIFT, а також експортувати питання у цьо-
му форматi для використання у зовнiшнiх системах управлiння навчанням
(LMS). Реалiзацiя включає обробку файлiв на сторонi клiєнта та сервера,
з можливiстю перегляду та редагування iмпортованих питань через вебiн-
терфейс [Рис. 10].

Рис. 10. Iнтерфейс для iмпорту документiв з готовими питаннями

3.9 Конфiгурацiя та налаштування тестiв

Користувачi можуть налаштувати типи питань i параметри вiдпо-
вiдей через iнтерфейс системи. Можливостi включають вибiр мiж однiєю
правильною вiдповiддю, декiлькома правильними вiдповiдями, есе, вста-
новлення вiдповiдностей мiж елементами, та заповнення пропущених слiв.
Динамiчна змiна вебформ вiдбувається за допомогою JavaScript та AJAX,
забезпечуючи вiдмiнну взаємодiю з користувачем [Рис. 11–13].

Рис. 11. Приклад створення питання з однiєю правильною вiдповiддю
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Рис. 12. Приклад створення питання з декiлькома правильними вiдповiдями

Рис. 13. Приклад створення питання з встановленням вiдповiдностей

3.10 Збереження та управлiння даними

Всi данi про тести, питання та користувачiв зберiгаються у базi да-
них, що дозволяє вести iсторiю, аналiзувати використання та управляти
доступом до ресурсiв. Система пiдтримує рiзнi рiвнi доступу, забезпечую-
чи безпеку та конфiденцiйнiсть iнформацiї.

3.11 Iнтерфейс користувача та доступнiсть

Iнтерфейс користувача розроблений з урахуванням принципiв досту-
пностi та зручностi використання. Вiн включає чiткi навiгацiйнi елементи,
iнтуїтивно зрозумiлi форми вводу та вiдповiдає сучасним вимогам до ди-
зайну вебдодаткiв. Реалiзацiя використовує сучаснi вебстандарти та техно-
логiї, що забезпечує швидке вiдображення сторiнок та вiдмiнну сумiснiсть
з рiзними пристроями i браузерами.

Ця реалiзацiя функцiональностi пiдкреслює здатнiсть системи Moodle
TestCreator адаптуватися до рiзних освiтнiх контекстiв i технологiчних
умов, пропонуючи ефективнi рiшення для автоматизацiї створення та управ-
лiння тестами.
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4 Обговорення

Розвиток та адаптацiя системи MoodleTestCreator вимагають постiй-
ного вдосконалення та iнновацiйного пiдходу, щоб вiдповiдати зростаючим
потребам освiтньої сфери та технологiчних трендiв. Нижче наведенi клю-
човi напрями розвитку та розширення функцiональностi системи.

4.1 Iнтеграцiя з додатковими AI-платформами

Для пiдвищення якостi та рiзноманiтностi генерованих тестiв, система
може iнтегруватися з iншими AI-платформами, такими як IBM Watson або
Google AI, що дозволить використовувати рiзнi моделi машинного навча-
ння для створення бiльш складних та адаптованих до контексту завдань.

4.2 Розвиток мобiльної адаптацiї

Розширення функцiональностi мобiльних версiй системи забезпечить
зручнiсть використання MoodleTestCreator на смартфонах та планшетах,
що є особливо важливим для забезпечення доступностi освiтнiх ресурсiв
у будь-який час та з будь-якого мiсця.

4.3 Пiдтримка бiльшої кiлькостi мов

Додавання пiдтримки бiльшої кiлькостi мов у систему дозволить ада-
птувати MoodleTestCreator до мiжнародного використання, роблячи її iде-
альною для викладачiв та студентiв з рiзних країн свiту.

4.4 Розширенi аналiтичнi можливостi

Iнтеграцiя розширених аналiтичних iнструментiв для аналiзу ефе-
ктивностi тестiв та вiдстеження прогресу студентiв допоможе викладачам
краще розумiти успiхи та труднощi своїх студентiв, а також адаптувати
навчальний процес з урахуванням цих даних.

4.5 Покращення iнтерактивностi iнтерфейсу

Розвиток iнтерактивних елементiв iнтерфейсу, таких як drag-and-drop
модулi для створення питань, iнтерактивнi вiдео- та аудiозавдання, може
зробити процес створення тестiв бiльш залученим та ефективним.

4.6 Пiдтримка стандартiв безпеки даних

З огляду на зростаючу увагу до захисту персональних даних, система
повинна впроваджувати найновiшi стандарти безпеки даних i конфiденцiй-
ностi, забезпечуючи захист iнформацiї вiд несанкцiонованого доступу або
витоку.

4.7 Розширення можливостей кастомiзацiї

Розвиток функцiональностi кастомiзацiї iнтерфейсу та налаштувань
системи згiдно зi специфiчними вимогами користувачiв дозволить ширше
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застосування MoodleTestCreator в рiзних освiтнiх установах та корпора-
тивних тренiнгах.

Цi напрями розвитку не тiльки пiдвищать ефективнiсть та досту-
пнiсть системи MoodleTestCreator, але й дозволять їй залишатися конку-
рентоспроможною на ринку освiтнiх технологiй, адаптуючись до постiйно
змiнюваних технологiчних та освiтнiх умов.

Висновки

Система MoodleTestCreator, розроблена на базi .NET Core 8 iз вико-
ристанням C# та Razor Pages, значно сприяє автоматизацiї створення освi-
тнiх тестiв, що було пiдтверджено проведеними дослiдженнями. Зокрема,
опитування серед викладачiв та аналiз продуктивностi показали, що про-
грама не лише спрощує процес пiдготовки тестiв, а й пiдвищує їх якiсть
завдяки iнтеграцiї з штучним iнтелектом.

Пiд час дослiджень було використано рiзноманiтнi методики, вклю-
чаючи аналiз ефективностi AI-генерованих завдань, опитування серед сту-
дентiв та викладачiв, та технiчний аудит системи. Всi цi заходи допомогли
виявити як сильнi сторони, так i потенцiйнi напрями для подальших удо-
сконалень системи.

Студенти, якi виконували тести, створенi за допомогою MoodleTest
Creator, зазначили вищу складнiсть та iнтерес до завдань порiвняно з тра-
дицiйно створеними тестами. Це вказує на потенцiал штучного iнтелекту
у створеннi бiльш складних та змiстовних тестових завдань, що може спри-
яти глибшому розумiнню матерiалу студентами.

Однак, результати також вказали на необхiднiсть покращення iнтер-
фейсу та додавання нових функцiй для забезпечення бiльшої гнучкостi
та адаптивностi системи. Плани на майбутнє включають розширення мо-
жливостей кастомiзацiї, пiдтримку бiльшої кiлькостi мов, та iнтеграцiю
з додатковими AI-платформами для розширення функцiональностi.

MoodleTestCreator вже показав свою цiннiсть як iнструмент, що спри-
яє розвитку освiтнiх процесiв та покращенню якостi освiти. Продовження
розвитку цiєї системи, її адаптацiя та iнтеграцiя з новiтнiми технологiями
вiдкривають великi перспективи для її застосування у майбутньому, що
робить MoodleTestCreator невiд’ємним iнструментом в процесi створення
освiтнiх тестiв.
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Abstract. The aim of the article is to characterize the main functi-
ons, implementation methods, and limitations of artificial intelligence
(AI) as a resource for developing personal life competence during the
war in Ukraine, based on the concept of understanding AI’s potential.
The article identifies the possibilities of using AI to support informati-
onal and psychological assistance, social-psychological adaptation, and
innovative-prognostic support in the context of three key dimensions of
life competence development: routine-selective, adaptive, and innovative.
It is shown that the routine-selective dimension includes the automation
of routine tasks and the provision of informational support, which reduces
cognitive load and ensures access to relevant information. The adaptive di-
mension encompasses early warning systems about potential threats, which
help to preserve life and health, as well as interactive psychological support
systems such as virtual psychologists Woebot and Wysa. The innovative
dimension includes stimulating creative processes and forecasting possible
strategies for personal development.
Despite the significant potential of using AI as a resource for developi-
ng life competence, limitations such as technical problems, dependence
on technology, data security issues, and ethical considerations have been
identified. Addressing these obstacles and working on overcoming them is
key to the effective use of AI in the conditions of war in Ukraine.
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Анотацiя. Мета статтi полягає в тому, щоб на основi концепцiї розу-
мiння можливостей ШI як ресурсу розвитку життєвої компетентностi
схарактеризувати його основнi функцiї, способи їх реалiзацiї та обме-
ження пiд час вiйни в Українi.
Визначено можливостi використання ШI для пiдтримки iнформацiй-
но-психологiчного супроводу, соцiально-психологiчної адаптацiї та iн-
новацiйно-прогностичної пiдтримки особистостi в контекстi трьох клю-
чових вимiрiв розвитку життєвої компетентностi: рутинно-селективно-
му, адаптацiйному та iнновацiйному.
Показано, що рутинно-селективний вимiр включає автоматизацiю ру-
тинних завдань i надання iнформацiйної пiдтримки, що дозволяє змен-
шити когнiтивне навантаження та забезпечити доступ до актуальної
iнформацiї. Адаптацiйний вимiр охоплює системи раннього попере-
дження про можливi загрози, якi допомагають зберегти життя та здо-
ров’я, а також iнтерактивнi системи психологiчної пiдтримки, такi як
вiртуальнi психологи Woebot та Wysa. Iнновацiйний вимiр включає
стимулювання творчих процесiв та прогнозування можливих страте-
гiй розвитку особистостi.
Попри великий потенцiал використання ШI як ресурсу розвитку жит-
тєвої компетентностi виокремлено такi обмеження як технiчнi пробле-
ми, залежнiсть вiд технологiй, питання безпеки даних та етичнi пита-
ння. Врахування цих перешкод i робота над їх подоланням постають
ключовими для ефективного використання ШI в умовах вiйни в Укра-
їнi.

Ключовi слова: штучний iнтелект, функцiї, способи реалiзацiї, життєва
компетентнiсть особистостi, вимiри розвитку, вiйна в Українi

Вступ

У сучасному свiтi штучний iнтелект (ШI) вiдiграє все бiльшу роль
у рiзних сферах людської дiяльностi, вiдкриваючи новi можливостi для
розвитку та адаптацiї [5; 7; 15; 22; 26]. Особливої актуальностi це питан-
ня набуває в умовах вiйни, зокрема пiд час триваючого повномасштабного
вiйськового конфлiкту в Українi, де ШI постає важливим ресурсом для
становлення та розвитку життєвої компетентностi особистостi в критичних
реалiях сьогодення [13; 16; 19]. Життєва компетентнiсть як здатнiсть са-
мостiйно ставити та розв’язувати важливi життєвi задачi включає вмiння
особистостi адаптуватися, ефективно взаємодiяти та справлятися з рiзно-
манiтними особистiсними та соцiальними викликами, травмiвними ситуа-
цiями, якi набувають особливої складностi в кризових умовах [25].

Аналiз i узагальнення наукових праць iз зазначеної проблеми у ви-
даннях, включених до мiжнародних наукометричних баз Scopus, Web of
Science, ScienceDirect, WorldCat, PubMed та IEEE Xplore, показали, що
в останнi роки значна увага науковцiв придiляється ролi ШI у формуваннi
життєвої компетентностi особистостi, особливо в умовах конфлiктiв i криз:

1) дослiджуються можливостi використання ШI в гуманiтарнiй сферi,
зокрема, аналiзуються технологiї, якi дозволяють швидше i точнiше
класифiкувати повiдомлення в соцiальних мережах пiд час кризових
ситуацiй, що допомагає гуманiтарним органiзацiям реагувати на над-
звичайнi ситуацiї, надаючи iнформацiю про вплив i масштаби подiй
у реальному часi [8; 17; 20; 32];
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2) науковi розвiдки щодо перспектив застосування ШI з метою пiдвище-
ння рiвня психологiчного благополуччя i адаптивностi особистостi,
використання цих технологiй у сферi охорони здоров’я та освiти як
iнструментiв для монiторингу психологiчного стану людини та роз-
робки iндивiдуалiзованих рекомендацiй, що може бути надзвичайно
корисним в умовах вiйни в умовах обмеження доступу до традицiй-
них методiв надання допомоги [9; 21; 29; 33];

3) вивчення потенцiалу ШI в контекстi пiдвищення екологiчної стiй-
костi в умовах криз, зокрема його використовується для швидкого
картування зон, постраждалих вiд природних катастроф, що дозво-
ляє оперативнiше реагувати на надзвичайнi ситуацiї та надавати лю-
дям своєчасну медичну i психологiчну допомогу [1; 17; 23];

4) дослiдження перспектив застосування ШI для термiнового вибудову-
вання стратегiй вiдновлення постраждалих громад при вiйськових
конфлiктах, що дозволятиме гуманiтарним органiзацiям ефективнi-
ше планувати i здiйснювати заходи з надання допомоги постражда-
лим (проекти на кшталт «Rapid Mapping Service») [12; 16; 19].
Отже, результати наукових розвiдок наголошують на незаперечному

потенцiалi використання ШI в численних соцiокультурних сферах, вклю-
чаючи гуманiтарну допомогу, стiйкiсть до стресу, освiтнi iнiцiативи та еко-
логiчний монiторинг у кризових умовах. Проте огляд наукових джерел
вказує на недостатню розробленiсть та необхiднiсть додаткового вивчення
зазначених технологiй як ресурсу розвитку життєвої компетентностi осо-
бистостi в умовах повномасштабної вiйни.

Концепцiя

Численнi виклики, якi зазнали українцi пiд час вiйни, трансформують
прiоритети та стратегiї становлення їх життєвої компетентностi, зокрема
обмеження доступу до певних соцiально-психологiчних та соцiокультурних
ресурсiв у кризових умовах зумовило стрiмке поширення використання
ШI як у традицiйних контекстах, так i пошуку його застосування з ме-
тою пiдвищення рiвня життєвої компетентностi особистостi, пiдвищення
продуктивностi постановки та розв’язання нею життєвих задач у сучасних
реалiях воєнного стану в Українi.

Сучасна концепцiя життєвої компетентностi особистостi, розроблена
у межах психолого-герменевтичного пiдходу, визначає життєву компетен-
тнiсть як здатнiсть особистостi ефективно взаємодiяти з навколишнiм сере-
довищем, продуктивно розв’язувати життєвi задачi, адаптуватися до кри-
зових ситуацiй та реалiзовувати iнновацiйнi рiшення, що стає ключовим
фактором виживання та подальшого розвитку в умовах кризи.

Так, вiдповiдно до процесуально-смислової моделi розвитку життєвої
компетентностi особистостi [25], цей процес мiстить такi вимiри:

– рутинно-селективний вимiр становить базовий рiвень складностi жит-
тєвих задач, де особистiсть дiє на основi попереднього досвiду та зов-
нiшньо детермiнованих умов;

– адаптацiйний вимiр передбачає здатнiсть особистостi дiяти в кризо-
вих ситуацiях, усвiдомлювати життєвi проблеми та самостiйно визна-
чати життєвi задачi;
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– iнновацiйний вимiр включає здатнiсть до екзистенцiйного вибору, са-
мостiйної постановки творчих життєвих задач та iнтеграцiї рiзних
часових планiв при формуваннi образу бажаного результату.
У контекстi вищезазначеного, можливостi застосування ШI як ресурс

розвитку життєвої компетентностi особистостi може виконувати такi фун-
кцiї.

1. Iнформацiйно-психологiчний супровiд у межах рутинно-селективного
вимiру передбачає:

– автоматизацiю виконання рутинних завдань — ШI може виконувати
рутиннi завдання, зменшуючи навантаження на особистiсть та дозво-
ляючи їй зосередитись на бiльш складних задачах;

– надання iнформацiйної пiдтримки — через доступ до баз даних та iн-
формацiйних ресурсiв ШI може забезпечувати особистiсть необхi-
дною iнформацiєю для прийняття рiшень.
2. Соцiально-психологiчна адаптацiя в кризових ситуацiях включає:

– системи раннього попередження — використання ШI для аналiзу да-
них та передбачення можливих кризових ситуацiй дозволяє особисто-
стi пiдготуватись до них заздалегiдь;

– соцiально-психологiчна допомога — iнтерактивнi системи ШI можуть
надавати психологiчну пiдтримку та виконувати роль консультанта
в режимi реального часу, що є важливим в умовах вiйни.
3. Iнновацiйно-прогностична пiдтримка реалiзується через:

– стимулювання i пiдтримку творчих процесiв особистостi — ШI може
допомагати генерувати новi iдеї та рiшення, сприяючи творчiй дiяль-
ностi особистостi;

– iнтеграцiю баз даних та аналiз прогнозiв — ШI здатен обробляти ве-
ликi обсяги iнформацiї, iнтегруючи попереднi, поточнi та прогнозо-
ванi данi в процесi розробки стратегiй розвитку особистостi.
Реалiзацiя вищезазначених функцiй ШI може сприяти розвитку жит-

тєвої компетентностi особистостi: значно пiдсилити її здатнiсть ефективно
функцiонувати в травмiвних умовах сьогодення, забезпечуючи як iнфор-
мацiйну, так i соцiально-психологiчну пiдтримку, сприяючи творчiй дiяль-
ностi та розвитку нових стратегiй виживання та адаптацiї українцiв пiд
час тривалої повномасштабної вiйни.

Предмет дослiдження: основнi функцiї ШI як ресурсу розвитку
життєвої компетентностi особистостi в умовах вiйни.

Мета дослiдження: схарактеризувати можливi шляхи реалiзацiї ос-
новних функцiй ШI як ресурсу розвитку життєвої компетентностi особи-
стостi пiд час вiйни в Українi.

Результати дослiдження. Згiдно авторської концепцiї розумiння
можливостей ШI як ресурсу розвитку життєвої компетентностi, серед його
основних функцiй було виокремлено iнформацiйно-психологiчний супро-
вiд, соцiально-психологiчну адаптацiю та iнновацiйно-прогностичну пiд-
тримку особистостi в умовах вiйни.

У контекстi розвитку життєвої компетентностi особистостi, варiан-
ти реалiзацiї цих функцiй є рiзноманiтними i можуть включати iнтегра-



ШI як ресурс розвитку життєвої компетентностi особистостi... 101

цiю спецiалiзованого програмного забезпечення, використання вiртуальних
асистентiв, розробку адаптивних систем, впровадження чат-ботiв та пошу-
кових систем, створення рекомендацiйних та iнтерактивних довiдкових си-
стем, що сприятиме пiдвищенню життєстiйкостi, адаптивностi та здатностi
до iнновацiйної дiяльностi [14; 15; 18; 28].

Бiльш детально схарактеризуємо шляхи їх реалiзацiї та можливi пе-
решкоди, що виникають на кожному з трьох вимiрiв розвитку життєвої
компетентностi особистостi пiд час вiйни.

Як уже зазначалося вище, до iнформацiйно-психологiчного супровiду
в межах рутинно-селективного вимiру доцiльно вiднести автоматизацiю
виконання рутинних завдань та надання iнформацiйної пiдтримки особи-
стостi.

Автоматизацiя рутинних завдань за допомогою ШI має на метi
зменшити навантаження на когнiтивнi та фiзичнi ресурси особистостi, до-
зволяючи їй зосередитися на бiльш важливих i складних нагальних зада-
чах. Це досягається шляхом використання програмних ресурсiв, що зда-
тнi швидко та ефективно виконувати повсякденнi, повторюванi процедури
та операцiї. ШI може виконувати завдання, якi зазвичай займають бага-
то часу та вимагають уваги, що особливо важливо в умовах вiйни, коли
ресурсiв та часу часто бракує [12; 13; 16; 19].

Серед рiзних аспектiв автоматизацiї рутинних задач людини видiлимо
п’ять ключових:

– обробка документiв та управлiння даними. ШI-системи можуть авто-
матично сортувати, класифiкувати та зберiгати документи, що зна-
чно знижує потребу в ручнiй роботi людини. Наприклад, використа-
ння оптичного розпiзнавання символiв для автоматичного перетво-
рення сканованих документiв у цифровi формати оптимiзує їх пошук
та подальше використання;

– планування та управлiння часом. Iнтелектуальнi асистенти можуть
допомогти у плануваннi робочого часу, встановленнi нагадувань, опти-
мiзацiї розподiлу завдань. Характерним прикладом тут можуть слу-
гувати численнi асистенти на базi ШI (Google Assistant, Microsoft
Cortana), якi можуть автоматично планувати зустрiчi на основi роз-
кладу користувача, нагадувати про важливi подiї та пропонувати
оптимальнi часовi iнтервали для виконання певних задач;

– фiнансовий менеджмент. ШI може аналiзувати фiнансовi данi, ство-
рювати бюджети, вiдстежувати витрати та доходи, а також надавати
рекомендацiї щодо оптимiзацiї фiнансiв. Такi додатки, як Mint або
YNAB (You Need A Budget) ефективно використовують ШI для ана-
лiзу фiнансових транзакцiй, прогнозування витрат та надання порад
щодо управлiння фiнансами;

– монiторинг здоров’я. З цiєю метою ШI може автоматично вiдстежу-
вати рiзнi параметри здоров’я людини, такi як частота серцевих ско-
рочень, рiвень фiзичної активностi та сон. У повсякденному жит-
тi широко розповсюдженi Фiтнес-трекери (Fitbit, Apple Watch), якi
здiйснюють монiторинг даних про фiзичну активнiсть користувача,
аналiзують їх та надають рекомендацiї щодо покращення здоров’я;
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– персоналiзоване навчання [6; 11; 12; 14; 18; 27; 31; 32]. Платформи на
базi ШI можуть автоматично пiдбирати навчальнi матерiали, ство-
рювати iндивiдуальнi плани навчання та вiдстежувати динамiку за-
своєння навчального матерiалу. Наприклад, такi освiтнi платформи
як Khan Academy або Coursera використовують ШI для персоналi-
зацiї освiтнього процесу, вибудовуванню iндивiдуальних траєкторiй
навчання, пропонуючи здобувачам завдання та iнформацiйнi матерi-
али вiдповiдно до їх рiвня знань, швидкостi та специфiки їх засвоєння
[3; 4; 15].
Наступною функцiєю ШI в межах рутинно-селективного вимiру, по-

стає надання iнформацiйної пiдтримки особистостi, що, у свою чергу,
включає використання технологiй для забезпечення швидкого та ефектив-
ного доступу до необхiдної iнформацiї та допомагає особистостi приймати
обґрунтованi рiшення, орiєнтуючись на актуальнi данi та рекомендацiї. ШI
може допомогти в обробцi великих обсягiв iнформацiї, вiдбираючи релеван-
тнi данi та надаючи їх у зручному для сприйняття виглядi.

Численними приклади надання iнформацiйної пiдтримки можуть слу-
гувати такi ресурси:

– пошуковi системи та чат-боти, де ШI активно використовують для
швидкого пошуку iнформацiї в Iнтернетi або в рiзних базах даних.
Наприклад ChatGPT може вiдповiдати на запитання, знаходити не-
обхiдну iнформацiю та надавати рекомендацiї на основi конкретних
запитiв користувачiв;

– системи рекомендацiй. Сучаснi ШI-системи можуть швидко та якi-
сно аналiзувати уподобання користувачiв та рекомендувати вiдповiд-
нi продукти, послуги або iнформацiйнi матерiали. Так, рекомендацiй-
нi системи, що використовуються на платформах Netflix або Amazon,
пропонують фiльми, книги та товари на основi попереднiх вподобань
конкретної людини;

– платформи для самонавчання та розвитку. На сьогоднiшнiй день
стрiмко поширюється використання ШI для створення iндивiдуаль-
них планiв навчання та надання ресурсiв для саморозвитку. Такi пла-
тформи як Duolingo або Udemy використовують ШI для персоналiза-
цiї навчального процесу, пропонуючи курси та матерiали вiдповiдно
до рiвня знань та потреб особистостi;

– iнтерактивнi довiдковi системи. Прикладом використання ШI для
створення довiдкових систем, що можуть вiдповiдати на запитання
та надавати iнформацiю в режимi реального часу, можуть слугувати
вiртуальнi помiчники (Siri, Alexa тощо), якi можуть надавати iнфор-
мацiю про погоду, новини, маршрути та iншi питання;

– аналiз великих баз даних. Використання ШI для обробки та аналiзу
великих обсягiв даних може принципово допомагати людинi в прийнят-
тi обґрунтованих рiшень. Як приклад можна навести використання
ШI для аналiзу ринкових тенденцiй та прогнозування економiчних
змiн, що може бути корисним для пiдприємцiв та iнвесторiв [3; 10;
16].
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Отже, автоматизацiя рутинних завдань та надання iнформацiйної пiд-
тримки за допомогою ШI є важливими аспектами розвитку життєвої ком-
петентностi особистостi у рутинно-селективному вимiрi в пiд час вiйни.
Реалiзацiя цих можливостей ШI уможливлює зменшення когнiтивного на-
вантаження, забезпечення доступу до актуальної iнформацiї та пiдвищення
ефективностi прийняття рiшень, що є критично важливим у кризових си-
туацiях. Використання зазначених технологiй сприятиме пiдвищенню про-
дуктивностi та адаптивностi особистостi, забезпечуючи її життєздатнiсть
та конкурентоспроможнiсть в умовах вiйни.

У свою чергу, до шляхiв реалiзацiї такої функцiї ШI як допомога
людинi у процесi соцiально-психологiчної адаптацiї в кризових ситуацiях
(у межах адаптацiйного вимiру розвитку життєвої компетентностi) можна
вiднести системи раннього попередження та можливостi ШI щодо психо-
логiчної допомоги особистостi.

Система раннього попередження, розроблена на основi штучного iн-
телекту постає потужним iнструментом для забезпечення особистiсної без-
пеки та пiдвищення життєвої компетентностi особистостi в кризових си-
туацiях. Така система має велике значення, оскiльки дозволяє своєчасно
i точно передбачати загрози та кризи, надаючи можливiсть вжити превен-
тивних заходiв i мiнiмiзувати негативнi наслiдки. Своєчасне попередження
про загрози, такi як вiйськовi напади, терористичнi акти, природнi та/або
техногеннi катастрофи, сприятиме:

– збереженню життя та здоров’я за рахунок можливостi пiдготуватися
i вжити необхiдних заходiв для захисту людини. Наприклад, вико-
ристання ШI для монiторингу соцiальних мереж на предмет потен-
цiйних загроз, таких як зростання напруженостi в певних регiонах
або поширення небезпечної iнформацiї; застосування систем, що ана-
лiзують тестову активнiсть користувачiв соцмереж на предмет ознак
можливих терактiв або масових заворушень;

– зменшенню шкоди — можна уникнути або зменшити матерiальнi втра-
ти, пошкодження iнфраструктури та економiчнi збитки, шо набуває
принципового значення пiд час вiйни в умовах дефiцитарностi ресур-
сiв у цiлому;

– пiдвищенню рiвня мобiльностi людини вiдбувається завдяки швидкiй
i ефективнiй реакцiї на надзвичайнi подiї;

– ефективному управлiнню та координацiї дiй мiж рiзними органiзацi-
ями та службами (наприклад, рятувальними, медичними, правоохо-
ронними), що забезпечує ефективну та узгоджену реакцiю на кризи;

– iнформацiйному забезпеченню: ШI здiйснює аналiз великих обсягiв
даних та їх iнтерпретацiю, що дозволяє надавати керiвникам та опе-
ративним службам точну та актуальну iнформацiю для прийняття
рiшень. Наприклад, ШI аналiзує данi про стан технiчних об’єктiв,
може виявити ознаки можливого аварiйного стану i попередити про
необхiднiсть проведення профiлактичних заходiв, координацiї дiй ря-
тувальних служб та евакуацiї населення;

– навчанню та пiдготовцi населення — ШI-системи раннього попере-
дження можуть бути iнтегрованi з освiтнiми програмами, якi навча-
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ють населення правильним дiям в умовах кризи, що сприяє пiдвищен-
ню рiвня готовностi населення до надзвичайних ситуацiй. Використа-
ння ШI для проведення симуляцiй кризових ситуацiй дозволяє навча-
ти та тренувати як населення, так i рятувальнi служби, що, у свою
чергу, значно пiдвищує їх готовнiсть та ефективнiсть дiй пiд час ре-
альних загроз. Впровадження програм навчання в школах та гро-
мадських органiзацiях, якi використовують симуляцiї на базi ШI для
моделювання рiзних кризових ситуацiй i навчання оптимальним дiям
в умовах надзвичайних подiй;

– прогнозуванню природних катастроф. Застосування ШI для аналiзу
даних з сенсорiв, таких як сейсмографи, метеорологiчнi станцiї та су-
путниковi знiмки, для прогнозування землетрусiв, повеней, ураганiв
та iнших природних катастроф. Наприклад, DeepMind вiд Google
ефективно використовуються для прогнозування погодних умов [3;
23; 26; 27].
Отже, система раннього попередження дозволяє як органiзацiям i фi-

зичним особам заздалегiдь пiдготуватися до можливих кризових ситуацiй,
розробити плани дiй та провести тренування, що забезпечує мобiлiзацiю
необхiдних ресурсiв, таких як медичнi засоби, їжа, вода, транспорт та iншi
необхiднi матерiали для подолання кризи. На психологiчному рiвнi завдя-
ки технологiям раннього попередження можна досягти зниження в людини
рiвня стресу та тривоги. Так, знання про те, що iснує система, яка своє-
часно попереджає про загрози, надають можливостi особистостi вiдчувати
себе бiльш захищеною i готовою до iмовiрних криз. У результатi, системи
раннього попередження, якi ефективно працюють i надають точну iнфор-
мацiю, пiдвищують довiру громадян до органiв влади та служб безпеки.

Таким чином, система раннього попередження на основi ШI вiдiграє
критично важливу роль у забезпеченнi безпеки та пiдвищеннi життєвої
компетентностi особистостi в умовах кризи. Вона дозволяє своєчасно по-
переджати про загрози, пiдвищувати рiвень готовностi, знижувати рiвень
стресу та тривоги, забезпечувати ефективне управлiння та координацiю
дiй, а також навчати та готувати населення до кризових ситуацiй. Вико-
ристання таких систем сприяє пiдвищенню стiйкостi та адаптивностi особи-
стостi в умовах вiйни, забезпечуючи її здатнiсть до виживання та розвитку
в складних обставинах.

Наступною функцiєю ШI, в межах адаптацiйного вимiру розвитку
життєвої компетентностi особистостi, постає надання соцiально-психологi-
чної допомоги, що зумовлено можливостями ШI-систем надавати психоло-
гiчну пiдтримку в режимi реального часу. Вони здатнi проводити базову
дiагностику психiчного стану, надавати поради, пропонувати стратегiї по-
долання стресу та забезпечувати емоцiйну пiдтримку.

Технологiї штучного iнтелекту мають великий потенцiал для пiдтрим-
ки психологiчного консультування, особливо в умовах вiйни в Українi, ко-
ли запит на психологiчну допомогу значно зрiс. Впровадження ШI може
принципово пiдвищити доступнiсть, ефективнiсть та персоналiзацiю пси-
хологiчних послуг. Серед видiв психологiчного консультування з викори-
станням ШI можна видiлити кiлька основних напрямкiв. В останнi роки
стрiмкого поширення набули вiртуальнi психологи. Сучаснi програми на
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базi ШI можуть взаємодiяти з користувачами через текстовi або вербальнi
повiдомлення, здiйснюючи пiдтримку людини за широким спектром психо-
логiчних проблем, використовуючи технiки когнiтивно-поведiнкової тера-
пiї для надання допомоги. Також популярнiсть серед молодi набули систе-
ми онлайн-консультування, якi використовують ШI для пiдбору найбiльш
вiдповiдних психотерапевтiв та психологiв для надання консультацiйних
послуг у режимi онлайн [9; 21; 29; 33].

Вiртуальнi психологи та чат-боти надають базову психологiчну пiд-
тримку через текстовi або голосовi iнтерфейси. Наприклад, Woebot та
Wysa — чат-боти, якi надають користувачам пiдтримку з питань триво-
жностi, депресiї та iнших психологiчних проблем, використовуючи технiки
КПТ. Системи дiагностики та скринiнгу психiчного здоров’я можуть ви-
користовуватися для автоматизованого дiагностування та скринiнгу пси-
хологiчних розладiв на основi вiдповiдей користувачiв на запитання анкет
та аналiзу поведiнкових даних. Платформа Mindstrong використовує мо-
бiльний додаток для аналiзу поведiнки користувачiв та виявлення раннiх
ознак психологiчної проблематики. Такi платформи для онлайн-консуль-
тування як Talkspace та BetterHelp використовують ШI для пiдбору вiд-
повiдних фахiвцiв та надання персоналiзованих рекомендацiй [9; 21].

Стратегiї використання ШI в психологiчному консультуваннi включа-
ють персоналiзацiю психологiчного супроводу, аналiз великих баз даних,
надання пiдтримки в режимi реального часу та створення освiтнiх програм
i ресурсiв для самодопомоги. Застосування ШI для аналiзу iндивiдуаль-
них характеристик та потреб користувачiв дозволяє надавати актуальнi
рекомендацiї та шукати спецiалiстiв за специфiкою проблеми. Алгоритми
машинного навчання можуть аналiзувати вiдповiдi користувачiв на опи-
тувальники та їхнi профiлi у соцiальних мережах. Аналiз великих обсягiв
даних з рiзних джерел, таких як мобiльнi додатки, соцiальнi мережi та еле-
ктроннi медичнi записи, допомагає виявляти раннi ознаки стресу або де-
пресiї. Отже, розробка чат-ботiв та вiртуальних психологiв, якi можуть
надавати рекомендацiї та пiдтримку у вiдповiдь на конкретнi запити кори-
стувачiв у будь-який час доби, забезпечує термiнову допомогу i пiдтримку
особистостi. ШI також може використовуватися для створення iнтерактив-
них навчальних матерiалiв та психологiчних вправ, що допомагають лю-
динi краще розумiти та управляти власним ментальним здоров’ям [9; 29].

Наведемо приклад дiалогу з вiртуальним психологом на платформi
OpenAI’s GPT.

Користувач: Привiт, я вiдчуваю сильну тривогу через вiйну в Українi.
Постiйно думаю про безпеку своєї родини i не можу сконцентруватися на
роботi. Чи можете ви менi допомогти?

Вiртуальний психолог: Привiт! Менi шкода чути, що Ви вiдчуваєте
тривогу. Тривога в умовах вiйни — це природна реакцiя, але є технiки,
якi можуть допомогти Вам краще справлятися з цим. Давайте розглянемо
Вашу ситуацiю докладнiше. Що саме викликає у Вас найбiльше занепоко-
єння?

Користувач: Я постiйно переживаю, що щось трапиться з моєю ро-
диною. Вони живуть в зонi бойових дiй, i я не можу їх звiдти вивезти. Це
мене дуже пригнiчує.
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Вiртуальний психолог: Розумiю, це дiйсно дуже складна ситуацiя.
Давайте спробуємо розглянути Вашi думки i почуття бiльш детально. Ко-
ли Ви думаєте про свою родину в зонi бойових дiй, якi конкретнi думки
приходять Вам на думку?

Користувач: Я думаю, що вони можуть постраждати або навiть за-
гинути. Цi думки постiйно крутяться в моїй головi.

Вiртуальний психолог: Це дуже тривожнi думки. Давайте спробуємо
одну технiку КПТ, яка може допомогти вам керувати цими думками. Вона
називається «виявлення та змiна негативних думок». Спочатку визначимо
конкретну негативну думку. Ви сказали, що думаєте про те, що Ваша ро-
дина може постраждати або загинути. Як часто цi думки приходять Вам
на думку?

Користувач: Майже постiйно. Це перше, що я думаю вранцi i останнє
перед сном.

Вiртуальний психолог: Добре. Тепер спробуємо оцiнити цi думки.
Який є доказ за те, що цi подiї дiйсно вiдбудуться? I який є доказ про-
ти цього?

Користувач: Доказом за є те, що вони живуть у небезпечнiй зонi,
i щось погане може статися будь-якої митi. Доказом проти є те, що до
цього часу з ними все було добре, i вони намагаються дотримуватись всiх
заходiв безпеки.

Вiртуальний психолог: Вiдмiнно. Тепер давайте спробуємо створити
бiльш збалансовану думку на основi доказiв проти. Як Ви можете пере-
формулювати цю думку, враховуючи, що Ваша родина досi була в безпецi
i робить все можливе, щоб залишатися в безпецi?

Користувач: Можливо, варто думати так: «Хоча ситуацiя небезпе-
чна, моя родина до цього часу була в безпецi i робить все можливе, щоб
залишатися в безпецi».

Вiртуальний психолог: Чудово! Спробуйте повторювати цю нову дум-
ку щоразу, коли у Вас з’являються тривожнi думки про Вашу родину. Це
може допомогти зменшити рiвень тривоги. Крiм того, чи є у Вас якiсь
заняття або хобi, якi допомагають Вам розслабитися i вiдволiктися?

Користувач: Я люблю малювати, але останнiм часом не знаходжу на
це часу через роботу i постiйнi думки про родину.

Вiртуальний психолог: Малювання може бути чудовим способом роз-
слабитися i вiдволiктися вiд тривожних думок. Спробуйте видiлити час для
малювання щодня, навiть якщо це буде лише 15–20 хвилин. Це може до-
помогти Вам вiдчути себе краще. Як Ви думаєте, чи зможете знайти для
цього час?

Користувач: Думаю, що так. Спробую видiлити час на малювання.
Вiртуальний психолог: Чудово. Також пам’ятайте, що пiдтримка зв’яз-

ку з Вашою родиною може допомогти зменшити тривогу. Регулярнi дзвiн-
ки або повiдомлення можуть нагадати Вам, що з ними все добре. Якщо
у Вас виникнуть ще якiсь питання або Вам буде потрiбна додаткова пiд-
тримка, завжди можете звернутися до мене. Бережiть себе i свою родину.

Користувач: Дякую за допомогу. Я спробую вашi поради.
Вiртуальний психолог: Радий, що мiг допомогти. До побачення i бе-

режiть себе.



ШI як ресурс розвитку життєвої компетентностi особистостi... 107

Цей дiалог показує, як вiртуальний психолог, що працює в КПТ пiдхо-
дi, допомагає виявляти та змiнювати негативнi думки, пропонуючи кориснi
технiки та рекомендацiї для зменшення тривоги i покращення психiчного
здоров’я, може надати влучнi поради та пiдтримку людинi, яка вiдчуває
тривогу через вiйну в Українi. Так, ШI може допомогти користувачам зна-
йти способи зниження стресу, пiдтримувати зв’язок з близькими та знайти
час для занять, якi приносять задоволення, навiть у складнi часи.

Отже, застосування ШI в психологiчному консультуваннi має значний
потенцiал для пiдвищення доступностi та ефективностi психологiчної до-
помоги, особливо в умовах вiйни в Українi. Iнновацiйнi стратегiї, такi як
персоналiзацiя терапiї, аналiз великих даних, надання пiдтримки в режимi
реального часу та розробка освiтнiх програм, можуть значно покращити
якiсть життя людей, якi стикаються з психiчними розладами та стресом.
Перспективи використання ШI включають розширення доступу до допо-
моги, пiдвищення ефективностi терапiї, зниження стигматизацiї та iнте-
грацiю з iншими системами охорони здоров’я.

ШI може допомогти розширити доступ до психологiчного консуль-
тування, особливо в регiонах, де бракує фахiвцiв. Це особливо актуально
в умовах вiйни в Українi, де багато людей потребують на термiнову до-
помогу. Застосування вiртуальних психологiв для надання пiдтримки на-
селенню в зонах конфлiкту та тимчасово перемiщеним особам може зна-
чно пiдвищити доступнiсть психологiчної допомоги. Впровадження ШI для
аналiзу ефективностi рiзних терапевтичних пiдходiв та надання зворотно-
го зв’язку психологу допоможе покращити якiсть надання допомоги. Ано-
нiмнi платформи для психологiчної пiдтримки можуть знизити стигмати-
зацiю та пiдвищити готовнiсть людей звертатися за допомогою. Iнтегра-
цiя систем ШI з електронними медичними записами та iншими системами
охорони здоров’я забезпечить комплексний пiдхiд до лiкування численних
психологiчних розладiв.

Окрiм того, використання ШI ефективно вiдбувається для пiдтримки
соцiальної iнтеграцiї людей, якi опинилися у важких життєвих обставинах,
зокрема бiженцiв, перемiщених осiб та ветеранiв, що включає надання iн-
формацiї про доступнi ресурси, допомогу в адаптацiї та iнтеграцiї в новi
соцiальнi спiльноти. Напиклад, Refugee.Info продуктивно використовує ШI
для надання актуальної iнформацiї про доступнi ресурси, правову допомо-
гу, житло та роботу. А такi платформи як MentorMe використовують ШI
для пiдбору менторiв та надання пiдтримки в процесi адаптацiї до нових
умов життя. ШI аналiзує профiлi користувачiв i пiдбирає менторiв, якi
найкраще вiдповiдають їхнiм потребам [3; 16; 28].

Отже, у соцiально-психологiчному контекстi ШI допомагає людям,
якi опинилися у важких життєвих обставинах, адаптуватися до нових умов
життя та iнтегруватися в новi соцiальнi спiльноти, що, у свою чергу, сприяє
їхньому соцiальному включенню та пiдвищує якiсть життя в цiлому.

Реалiзацiя функцiй ШI у соцiально-психологiчнiй адаптацiї в кризо-
вих ситуацiях є важливим кроком для забезпечення стiйкостi та адаптив-
ностi особистостi в умовах вiйни. Системи раннього попередження, iнтер-
активнi психологiчнi помiчники та пiдтримка соцiальної iнтеграцiї сприя-
ють своєчасному реагуванню на кризовi ситуацiї, зменшенню стресу та за-
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безпеченню ефективної адаптацiї до нових умов. Використання ШI як ре-
сурсу розвитку життєвої компетентностi допоможе особистостi не лише
вижити в складних умовах, але й розвиватися, адаптуючись до нових ви-
кликiв i можливостей.

Iнновацiйно-прогностична пiдтримка особистостi як важлива фун-
кцiя ШI у контекстi творчого вимiру розвитку життєвої компетентностi
особистостi реалiзується через стимулювання i пiдтримку творчих процесiв
особистостi та iнтеграцiю баз даних та прогнозування можливих стратегiй
розвитку особистостi.

Штучний iнтелект ШI може вiдiгравати стимулюючу та пiдтриму-
ючу роль щодо генерацiї творчих процесiв особистостi, надаючи їй новi
iнструменти та можливостi для розвитку креативного мислення та здiйсне-
ння iнновацiйної дiяльностi, що включає конструювання нових iдей, пiд-
тримку в процесi розв’язання складних задач та надання персоналiзованих
рекомендацiй.

Використання ШI для генерування iдей вiдбувається на основi аналiзу
великої кiлькостi даних та визначення прихованих патернiв. Такi платфор-
ми як OpenAI’s GPT можуть генерувати iдеї для рiзноманiтних творчих
проектiв, сценарiїв, статей або маркетингових кампанiй. Наприклад, пи-
сьменник може використовувати ШI для створення сюжетних лiнiй або
дiалогiв для свого роману.

ШI може допомагати в процесi розв’язання складних проблем, пропо-
нуючи рiзнi пiдходи та рiшення на основi аналiзу попереднiх даних i сцена-
рiїв. Наприклад, на сьогоднiшнiй день поширеними в архiтектурi та дизай-
нi є такi ШI-системи як Autodesk’s Dreamcatcher, що можуть створювати
рiзнi варiанти дизайну будiвель, враховуючи вимоги до функцiональностi,
естетики та екологiчностi.

Технологiї штучного iнтелекту можуть аналiзувати iндивiдуальнi по-
треби та уподобання користувача, надаючи персоналiзованi рекомендацiї
для розвитку творчих здiбностей та виконання проектiв у рiзних галузевих
сферах. Так, музична платформа Spotify використовує алгоритми ШI для
аналiзу смакових вподобань слухачiв i пропонує персоналiзованi списки
музичних творiв, що може допомагати музикантам знаходити новi стилi
та джерела натхнення.

Iнтеграцiя баз даних та прогнозування можливих стратегiй роз-
витку особистостi за допомогою ШI дозволяє формувати обґрунтованi
плани дiй та ефективнi стратегiї для досягнення особистих i професiйних
цiлей, що, у свою чергу, забезпечує особистiсть необхiдною iнформацiєю
для прийняття обґрунтованих рiшень та адаптацiї до змiнних умов [3; 16;
26; 28]. Ця вадлива функцiя ШI в контекстi розвитку життєвої компетен-
тностi особистостi може реалiзовуватися у такi способи:

– iнтеграцiя даних з рiзних джерел — ШI може збирати та обробля-
ти великi масиви даних з рiзних джерел, таких як соцiальнi мере-
жi, науковi публiкацiї, освiтнi ресурси та iншi iнформацiйнi систе-
ми, забезпечуючи комплексний аналiз та iнтеграцiю iнформацiї. На-
приклад, потужна платформа LinkedIn використовує ШI для аналiзу
професiйних профiлiв користувачiв, їх кар’єрного шляху, компетен-
тностей та iнтересiв, пропонуючи рекомендацiї щодо навчання, ва-
кансiй та можливостей для розвитку.
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– прогнозування розвитку кар’єри та навчання. ШI може прогнозувати
можливi сценарiї розвитку кар’єри та навчання на основi аналiзу по-
переднiх даних i тенденцiй ринку працi. Платформи для кар’єрного
розвитку (Coursera, edX тощо) використовують ШI для аналiзу на-
вчальних досягнень користувачiв i пропонують персоналiзованi кур-
си та програми для покращення навичок та пiдвищення конкуренто-
спроможностi на ринку працi.

– розробка стратегiй особистiсного розвитку. Технологiї ШI можуть до-
помагати в розробцi довгострокових стратегiй розвитку особистостi,
враховуючи iндивiдуальнi цiлi, ресурснi та зони для вдосконалення.
Наприклад, коучингова платформа BetterUp успiшно використовує
ШI для аналiзу iндивiдуальних характеристик та цiлей користувачiв,
пропонуючи особистiсно орiєнтованi програми коучингу та розвитку
навичок лiдерства, управлiння стресом та покращення мiжособистi-
сних вiдносин [9; 29; 33].

Отже, iнновацiйно-прогностична пiдтримка особистостi за допомогою ШI
є важливою функцiєю в контекстi творчого вимiру розвитку життєвої ком-
петентностi. Стимулювання i пiдтримка творчих процесiв дозволяють осо-
бистостi генерувати новi iдеї, розв’язувати складнi життєвi задачi та отри-
мувати персоналiзованi рекомендацiї для творчого розвитку. Iнтеграцiя баз
даних та прогнозування можливих стратегiй розвитку забезпечують особи-
стiсть необхiдною iнформацiєю для прийняття обґрунтованих рiшень, пла-
нування кар’єри та досягнення особистих цiлей. Використання ШI у цих
сферах сприяє пiдвищенню життєвої компетентностi особистостi в цiлому
за рахунок адаптивностi та її iнновацiйної здатностi в умовах постiйних
змiн та викликiв.

Проте окрiм незаперечних переваг застосування схарактеризованих
вище технологiй та незважаючи на значний потенцiал ШI, iснують також
певнi перешкоди та обмеження, якi необхiдно враховувати для ефективного
використання цих технологiй у контекстi розвитку життєвої компетентно-
стi особистостi [2; 8; 20; 26; 27].

Так, у рутинно-селективному вимiрi можуть виникати саме технiчнi
проблеми та залежнiсть вiд технологiй i безпеки даних.

Автоматизацiя рутинних завдань за допомогою ШI може бути ускла-
днена технiчними проблемами, такими як збiй у роботi програмного забез-
печення, помилки в алгоритмах або проблеми з Iнтернет-з’єднанням. Не-
справнiсть або збiй в роботi системи автоматичного оброблення документiв
може призвести до втрати важливої iнформацiї або затримки в роботi.

З iншого боку, надмiрна залежнiсть вiд ШI може призвести до втрати
навичок виконання рутинних завдань «вручну», що може бути проблема-
тичним у випадку технiчних збоїв або вiдсутностi доступу до технологiй.

Використання ШI для обробки особистих та конфiденцiйних даних
може також створювати ризики для безпеки та конфiденцiйностi, якщо
данi не захищенi належним чином. У свою чергу, вразливостi в системах
ШI можуть бути використанi кiберзлочинцями для викрадення особистих
даних або конфiденцiйної iнформацiї.

В адаптацiйному вимiрi простежується обмеженiсть адаптацiйних мо-
жливостей, некоректнiсть емоцiйної пiдтримки та певнi непередбачуванi
ситуацiї. Хоча ШI може аналiзувати великi обсяги даних та надавати ре-
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комендацiї, вiн може бути обмежений у здатностi розумiти контекстуальнi
та культурнi особливостi, якi є важливими для ефективної адаптацiї в кри-
зових ситуацiях. Так, система ШI може надати рекомендацiї, якi є ефектив-
ними в однiй культурi, але не пiдходять для iншої, що може призвести до
невiдповiдних дiй або рiшень.

Незважаючи на те, що ШI може надавати базову психологiчну пiд-
тримку, вiн не може повнiстю замiнити людське спiлкування та емпатiю,
що є принциповими для ефективної психологiчної допомоги. Вiртуальний
психолог може продукувати стандартнi поради та рекомендацiї, але не мо-
же виявити iндивiдуальнi емоцiйнi потреби користувача на смисловому рiв-
нi.

Також ШI може бути обмежений у здатностi передбачати та реагу-
вати на абсолютно новi або непередбачуванi ситуацiї, оскiльки вiн базує-
ться на попереднiх даних та патернах. В умовах вiйни можуть виникати
ситуацiї, якi не були врахованi в алгоритмах ШI, що може призвести до
неефективних або небезпечних рекомендацiй.

В iнновацiйному вимiрi — обмеженiсть творчих можливостей, етичнi
проблеми та залежнiсть вiд якостi використаних даних. ШI може генеру-
вати новi iдеї та рiшення на основi аналiзу великих обсягiв даних, але його
здатнiсть до справжньої творчостi обмежена, оскiльки вiн не володiє iн-
туїцiєю, емоцiями та глибоким розумiнням людського досвiду. Наприклад,
ШI може створити новi варiанти дизайну, але не зможе передбачити емо-
цiйний вiдгук користувачiв на цi варiанти так, як це зробив би справжнiй
дизайнер.

Використання ШI для пiдтримки творчих процесiв може викликати
етичнi питання, пов’язанi з авторством, оригiнальнiстю та вiдповiдальнi-
стю за створенi iдеї та рiшення. Так, автоматично згенерований контент
може викликати суперечки щодо прав iнтелектуальної власностi та ети-
чностi використання iдей, створених ШI.

Ефективнiсть прогнозування та генерацiї iдей ШI сильно залежить
вiд якостi та обсягу доступних даних. Недостатнi або неякiснi данi можуть
призвести до неадекватних рекомендацiй та рiшень. Якщо данi, що викори-
стовуються для навчання ШI, мiстять упередження або помилки, це може
призвести до генерацiї необ’єктивних або неправдивих iдей [6; 11; 13; 24;
30; 32].

Можна узагальнити, що використання ШI в контекстi розвитку жит-
тєвої компетентностi особистостi має значнi переваги, проте iснують i пере-
шкоди та обмеження, якi необхiдно враховувати. Розумiння цих перешкод
i робота над їх подоланням є ключовими для забезпечення ефективного ви-
користання ШI у розвитку життєвої компетентностi особистостi, особливо
в умовах вiйни.

Висновки

В умовах вiйни в Українi життєва компетентнiсть особистостi стає
критично важливою для виживання та адаптацiї до нових викликiв. Шту-
чний iнтелект (ШI) постає як потужний ресурс, що може суттєво пiдвищи-
ти рiвень життєвої компетентностi, забезпечуючи iнформацiйну пiдтримку,
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соцiально-психологiчну адаптацiю та iнновацiйно-прогностичну допомогу.
У рутинно-селективному вимiрi ШI дозволяє автоматизувати виконання
повсякденних завдань, що знижує навантаження на когнiтивнi та фiзичнi
ресурси особистостi, а також надає швидкий доступ до релевантної iнфор-
мацiї, що допомагає приймати обґрунтованi рiшення в кризових ситуацiях.

Соцiально-психологiчна адаптацiя з використанням ШI включає си-
стеми раннього попередження, що своєчасно iнформують про загрози, зни-
жуючи рiвень стресу та тривоги, та iнтерактивнi системи психологiчної пiд-
тримки, якi надають негайну допомогу i поради в режимi реального часу.
Це особливо важливо в умовах вiйни, коли доступ до традицiйних методiв
пiдтримки обмежений. Такi платформи, як Woebot i Wysa, демонструють
ефективнiсть у наданнi базової психологiчної пiдтримки, допомагаючи ко-
ристувачам впоратися з тривогою та депресiєю.

Iнновацiйно-прогностична пiдтримка ШI реалiзується через стимулю-
вання творчих процесiв та iнтеграцiю баз даних для прогнозування мо-
жливих стратегiй розвитку. ШI може допомагати в генерацiї нових iдей,
розв’язаннi складних задач та наданнi персоналiзованих рекомендацiй, що
сприяє розвитку творчого мислення та iнновацiйної дiяльностi. Наприклад,
платформи на кшталт OpenAI’s GPT можуть бути використанi для створе-
ння творчих проектiв, а системи, як LinkedIn, аналiзують професiйнi про-
фiлi та пропонують iндивiдуалiзованi рекомендацiї щодо кар’єрного розви-
тку.

Незважаючи на значний потенцiал ШI, iснують i певнi перешкоди
та обмеження, якi необхiдно враховувати. У рутинно-селективному вимiрi
це можуть бути технiчнi проблеми, залежнiсть вiд технологiй та ризики
для безпеки даних. В адаптацiйному вимiрi — обмеженiсть адаптацiйних
можливостей ШI, недостатнiсть емоцiйної пiдтримки та проблеми з перед-
баченням нових ситуацiй. В iнновацiйному вимiрi — обмеженiсть творчих
можливостей, етичнi питання та залежнiсть вiд якостi даних.

Таким чином, використання ШI як ресурсу розвитку життєвої компе-
тентностi особистостi в умовах вiйни в Українi має великий потенцiал, але
потребує зваженого пiдходу, врахування можливих обмежень та постiйного
вдосконалення технологiй. Iнтеграцiя ШI в рiзнi сфери життя може суттє-
во пiдвищити стiйкiсть, адаптивнiсть та iнновацiйну здатнiсть особистостi,
сприяючи її виживанню та розвитку її життєвої компетентностi в умовах
постiйних змiн i викликiв пiд час вiйни в Українi.

Конфлiкт iнтересiв. Автор засвiдчує про вiдсутнiсть фiнансових
та/або майнових iнтересiв, що могли б вплинути на рiшення про публiкацiю
цiєї статтi.
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The ISO 9001 certification impact on quality in
higher education: misconceptions and realities

Valentyna Kravets1

Abstract. While the majority of academic community firmly substanti-
ates the advantages of ISO 9001 standard implementation in the univer-
sities, today there exist voices of skepticism concerning its efficacy. The
purpose of this study is to discern and present empirical evidence that
can shed light on these contrasting perspectives about the influence of
ISO 9001 certification on university’s quality. Comparative and correspon-
dence analysis of data collected from the Ukrainian universities websites
and government open databases were applied for evaluation of ISO 9001
certification influence on the universities competitiveness and their appli-
cants’ commitment. The most common misconceptions about ISO 9001
certification results and their rebuttals are summarized. The results of the
study confirm that universities with certified quality management systems
on the ISO 9001 standard do not deteriorate the indicator of applicants’
commitment if the implementation procedure is proper and responsible.
Making decision on the application of the ISO 9001 standard to internal
quality management system, its efficacy should be evaluated to specific
goals that university intend to achieve.

Keywords: higher education institutions, ISO 9001 certification, quality
management, statistical evidence

Introduction

According to the ISO Survey (ISO, 2022), which reflects the estimated
number of valid certificates for 16 standards in 194 countries, 1265216 organi-
zations in 39 industrial sectors have been certified worldwide under the interna-
tional standard ISO 9001:2015 Quality management systems — Requirements,
including 11718 in the education sector. The ISO Survey 2022 analysis con-
ducted by Oxebridge (Paris, 2023) shows a notable trend towards an increase
in the total number of ISO 9001 certifications, with significant contributions
from countries such as China, India, the United Arab Emirates, Saudi Arabia,
Qatar, and several Asian nations. Concurrently, there has been a waning level
of interest in the standard within leading European countries, the USA and
Canada. Following an initial surge, the number of certified organizations in
these countries has reduced to a level reflecting the amount of steadfast sup-
porters on ISO 9001 management principles. The sectors with the highest level
of certification in 2022 are Basic metal & fabricated metal products, Wholesale
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& retail trade, repairs of motor vehicles, motorcycles & personal & household
goods, Electrical and optical equipment and Construction. Education’s rank
in this list is only 18.

The public policy of the vast majority of countries in the world does not
provide for the mandatory application of the ISO 9001 standard. However, its
versatility and practicality, a wide network of certification bodies, and a long
experience of use contribute to the popularity of this standard. Despite the fact
that higher education institutions currently give preference to national regu-
lations or regional standards in the development of internal quality assurance
systems (like the Standards and guidelines for quality assurance in the Euro-
pean Higher Education Area or the African standards and guidelines for quality
assurance in higher education), ISO 9001 remains one of the basic quality man-
agement tools for universities, especially in countries that have recently started
the institutionalization of quality assurance in the national educational dimen-
sion, such as Ukraine. In the absence of any methodology for the development
of an internal quality assurance system, the ISO 9001 standard has filled this
gap and has become a guide for the further formation of university practices
for quality management. For a example, today in Ukraine there are two lead-
ing approaches to the implementation of internal quality assurance systems in
higher education institutions (HEIs): 1) in accordance with the Law of Ukraine
’On Higher Education’, based on the Standards and guidelines for quality as-
surance in the European Higher Education Area; and 2) in accordance with
the international standard ISO 9001, based on the Total Quality Management
methodology. As of 2023 six higher education institutions of Ukraine have had
ISO 9001 certified quality management systems for more than ten years.

In addition, ISO 9001 is a tool for international cooperation, since confor-
mity certificates are recognized worldwide, in contrast to national and regional
accreditation requirements. Due to the international status of the standard,
certified HEIs have the opportunity to integrate into the global educational
space.

On the other hand, the considerable attention of the academic commu-
nity to the problem of quality assurance in the field of higher education has
given impetus to the development of new methodological approaches designed
to solve it. In particular, the integration of the ISO 9001 standard into HEIs
is complicated by the fact that, unlike organizations of other types, universi-
ties have a larger number of stakeholders. The new ISO 21001:2018 standard,
developed specifically for educational organizations, takes this feature into ac-
count. Other reasons that have slowed down the implementation of ISO 9001
in universities are the high cost and long-term process of establishing a quality
management system. But the greatest influence on the decision on the feasibil-
ity of applying this standard is the assessment of its efficiency. Whether this
management tool has become a silver bullet that solved quality problems in
the field of higher education, we suggest considering the example of ISO 9001
certification at Ukrainian universities.
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Material and methods

Literature review and hypotheses construction

A large number of publications both in Ukraine and abroad are devoted
to the issue of implementing the ISO 9001 standard in higher education insti-
tutions. Thus, Ukrainian scientists in the early 2000s defined the standard as a
main means for solving the problems of quality assurance in higher education
(Vitkin, 2002; Nikolaienko, 2006). Subsequently there were scientific publica-
tions that revealed the methodological aspects of the implementation of ISO
9001 and considered it as a tool for integrating national higher education into
the European or global higher education area (Michalska-Cwiek, 2009; Musi-
ienko, 2010; Annienkova, 2011; Popovych, 2011; Moturi and Mbithi, 2015).
Today, scientists are exploring the experience of implementing quality man-
agement systems and ISO 9001 certification in HEIs (Bruieva, 2017; Hussein
et al., 2017; Kasperaviciute-Cerniauskiene and Serafinas, 2018; Vitkin, 2018;
Ivata and Komyshnyk, 2019; Kotvitska and Nazarko, 2020), methods for eval-
uating and enhancing the effeciency of the quality management system (QMS)
in higher education organizations (Koval, 2015; Aamer et al., 2021; Girmanova
et al., 2022).

The vast majority of the researchers are inclined to the opinion of the pos-
itive impact of the QMS certification on the eficiency of HEIs. Most of them
reveal the benefits of QMS certification on ISO 9001 standard and give recom-
mendations for overcoming the difficulties encountered in achieving this goal.
Thus, Haman (2012) defines QMS as an effective tool for ensuring the compet-
itiveness of a higher education institution in the educational services market.
Stankevich et al. (2015) emphasize that the quality management system plays
a significant role in ensuring the sustainable development of educational or-
ganizations, increasing the efficiency of its activities, achieving a high degree
of trust and enduring commitment of consumers (customers) of education ser-
vices. Jingura, Kamusoko and Tapera (2019: 97) say ’although there is some
considerable workload exerted by the standard, it can be applied with ease.
There is both theoretical and empirical basis for the standard to embolden
quality assurance and enhancement in higher education. Both academic provi-
sion and administrative services can benefit from the standard. The standard
can promote and strengthen quality culture in HEIs’. Grabovenko (2020) notes
that HEIs that have implemented a quality management system in accordance
with ISO 9001 are reliable, prestigious and well-organized.

Recently, however, there has been a debate on the pages of some scientific
and analytical publications between supporters of ISO 9001 quality assurance
philosophy and its critics. Zaplotynsky and Tupkalo (2017) emphasized the
negative aspects of the standard practice implementation in Ukraine. Fonseca
and Domingues (2017) investigated the problems of using ISO standards. The
Schmuck (2021) has showed that despite the identity of ISO 9001 standard and
Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Ed-
ucation Area (ESG), the latest are much better suited for HEIs, because they
were designed with the needs of the higher education sector in mind. Therefore,
ESG are more appropriate for the quality assurance at universities. Accord-
ing to the Kartikasari et al (2018) in comparison with the implementation of
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the ISO 9001 standard, higher education accreditation provides more benefits
in terms of performance improvement, student number, student satisfaction
and organizational reputation. At the same time, the implementation of the
ISO 9001 standard is more expensive and long-term, and provides advantages
only in document improvement. Thus, based on a cost-effectiveness analysis
of both tangible and intangible aspects, the researchers concluded that quality
management in the HEI is better to build on the basis of accreditation, and
ISO certification can be an additional tool if the HEI has sufficient financial
resources. In addition, Paris (2022) indicates the inaccuracies in the collec-
tion and processing the ISO Survey data which makes it impossible to use for
confirming the efficiency of the standard.

Thus, the aforementioned studies do not offer a conclusive inquiry of
whether the ISO 9001 certification elevates the academic quality of univer-
sities. To address this question, the present study assesses the influence of ISO
9001 certification on some education quality indicators within the universities.

Supporters of the ISO 9001 approach to quality management in HEIs
(Bruieva, 2017; Vitkin, 2018; Ivata and Komyshnyk, 2019; Kotvitska and
Nazarko, 2020; Grabovenko, 2020) indicate such advantages of the results of
the standard implementation in some Ukrainian universities:

– clear structuring of all processes and their detailed regulation — effec-
tive procedures for interconnection with stakeholders (employers, stu-
dents and other); avoidance of functions duplication; improvement of
document flow; orientation to labor market needs;

– establishment of the efficiency criteria for all processes, systematic mon-
itoring and corrective actions — strengthening staff motivation; trans-
parency of responsibility areas; reducing the number of inconsistencies in
the work; increase in labor productivity;

– improving the quality of educational programs content — orientation in
teaching the disciplines to the ultimate goal of the program; interdisci-
plinary integration of the learning process; integration of theoretical and
practical training;

– the rational use of university resources.
Due to these advantages, the level of satisfaction with educational ser-

vices and learning outcomes increases for students, employers, staff (scientific-
pedagogical, administrative, service), stakeholder confidence enhances, which
has a positive effect on reputation and investment in higher education institu-
tions. The ISO 9001 certification provides international recognition of higher
education institution, strengthens its competitiveness and attracts foreign stu-
dents. Thus, Tavlui (2011) notes that raising the satisfaction level of students
with some delay should be reflected in the improvement of the image of univer-
sity and, as a result, in the increase in commitment of applicants in subsequent
periods.

In light of this, the following key performance indicators to evaluate the
influence of ISO 9001 certification on the quality within educational institutions
were chosen — competitiveness of HEIs and commitment of its applicants. So,
the hypothesis of the study was formulated as follows: HEIs with certified QMS
improve the competitiveness and applicants’ commitment, or at least do not
worsen them.
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Data and Methodology

The ISO report on certificates number in education sector includes the
data from organizations of any type not only the universities. So it is unknown
precisely how many higher education institutions have certified their QMS on
ISO 9001. That’s why, the estimated number of ISO 9001 certified HEIs was
obtained by the author through researching the information about QMS cer-
tification on Ukrainian universities websites. The data were collected during
January-March 2023.

There was analyzed 293 websites of officially registered as of 10 January
2023 higher education institutions that are included in the Unified State Elec-
tronic Database on Education (USEDE, 2023). To get the list of HEIs the
electronic table ’Higher education institutions’ from this database were down-
loaded. Records about colleges, branches, separate structural subdivisions,
institutions of postgraduate education, technical schools (371 entities) were
excluded from 664 rows of this table and the list of 293 HEIs was get. The in-
formation about QMS certification was found in the sections ’Quality assurance
of education’, ’History of the university’ or on the home page of the universities
websites. The year of initial certification, the validity of certificates by years
and the year of the last certification were fixed in the result table. After the
websites analysis this table contains 54 (out of 293) HEIs that had ISO 9001
certified QMS at least once. Twelve of them discontinued certification by the
end of 2021 and one more — by the end of 2022. There are no data for two
reorganized HEIs, so basic sample includes 52 entities.

The competitiveness of HEI was assessed by its place at the annual ranking
of Ukrainian universities TOP-200 within 2013–2022 (Euroeducation, 2022),
which is formed and is based on the methodology of the international IREG
Conference, in particular the Berlin Principles on Ranking of Higher Educa-
tion Institutions (the basic indicators of the ranking are academic activity,
international activity, employment of graduates, publishing activity, web rep-
resentation, citation metrics of teachers, scientific work of students, innovation
activity, applicants’ commitment). The sample includes data for 49 universities
from the result table (three HEIs are out of the ranking).

Commitment of applicants was defined as the product of the average com-
petitive score of applicants and the number of applications submitted to HEI,
divided by the total number of applications in Ukraine in the corresponding
year. The data about average competitive score of applicants, the number of
HEI applications and the total number of applications in Ukraine within 2018–
2021 was downloaded from the Unified State Electronic Database on Education
(USEDE, 2022). The sample includes data for 52 universities from the result
table.

War on the territory of Ukraine in 2022 significantly influenced the dis-
tribution of data on applications and average competitive score for applicants.
The total number of applications in Ukraine has almost halved compared to
2021 (from 1056495 to 594526). There was a outflow of applicants from higher
education institutions which were in the regions where hostilities are taking
place and were forced to change their locations. At the same time, the number
of applicants has increased for universities had been not very popular in previ-
ous years but located in relatively safe regions of Ukraine. That’s why data for
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2022 had to be excluded from the study. Government open data on the admis-
sion campaign in Ukraine are systematically observed only since 2018. Hence,
the timeframe for collecting data regarding the commitment of applicants is
rather constrained.

To assess whether the certification improves the competitiveness and the
applicants’ commitment, data from universities holding valid ISO 9001 certifi-
cates (during the certification period) and universities that have discontinued
the certification (during the post-certification period) were compared. It is
considered that the competitiveness of HEIs has increased if the sum of rating
deviations compared to the previous year during the observation period is less
than zero, has down — if greater than zero, remained stable — if equal to
zero; the applicants’ commitment has increased if the sum of deviations of this
indicator compared to the previous year during the observation period is more
than zero, has down — if less than zero.

Researching the universities websites it has been revealed different ways in
representing the information about certification: some HEIs use the certificate
as part of their public relation (PR) activity, others publish news about all
stages of QMS development and certification. Due to this finding, universities
with certified QMS were divided into three categories according to the way
they use certification:

– as management tool — the certificate is placed in the section of the
website on quality assurance, the procedures of the quality system and
the results of their application are described, website contains information
about the training of personnel in quality, supervisory audits, goals and
benefits obtained (not expected!) by the university through ISO 9001
certification;

– as PR tool — the certificate is published on the homepage, or in the
general information about the university, while the section on quality
assurance is hard to find or missing on the website, there is no data about
preparation for certification (staff training, supervisory audits etc.);

– there is not enough data to make a clear assessment.
A number of researchers (Haman, 2012; Zaplotynsky and Tupkalo, 2017;

Vitkin, 2018) draw attention to the fact that the presence of a certified QMS
does not necessarily indicate a really functioning quality system in higher edu-
cation institution. Its qualitative implementation often requires a fundamental
restructuring of the entire organization management system, long-term training
and motivation of staff. Therefore, it is important not only to implement and
certify QMS, but to do it properly and responsibly. Based on these assump-
tions the hypothesis of the study was clarified: indicators of competitiveness
and applicants’ commitment do not deteriorate in those universities that use
the ISO 9001 standard as a management tool. In order to test this hypothesis,
a correspondence analysis was conducted for assessing relationship between the
way of certification exploitation (management tool, PR tool, not enough data)
and competitiveness (rating has declined, has increased, stable), as well as the
applicants’ commitment (has declined, has increased, not enough data).

Analytics software package STATISTICA was employed for data process-
ing.
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Results

Firstly, it should be noted that within the top ten TOP-200 2022 (Euroe-
ducation, 2022), only four HEIs have ISO 9001 certificate: National University
of Life and Environmental Sciences of Ukraine, Lviv Polytechnic National Uni-
versity, National Technical University “Kharkiv Polytechnic Institute”, V.N.
Karazin Kharkiv National University. At the same time, the majority of ever
certified universities (37 out of 52 HEIs or 71,2%) is in the first hundred of the
TOP-200 2022 ranking, three universities (5,8%) is out of the rating. However,
the majority of universities that discontinued the certification (8 out of 12 HEIs
or 66,7%) is in the first hundred of the ranking too, Figure. 1.

Figure 1: The distribution of the ever certified HEIs number at the TOP-200, 2022 (source:
Euroeducation, 2022)

The study reveals that within the certification period, the ratings of 27
out of 49 universities (55.1%) featured in the TOP 200 2022 did not deteriorate,
while the ratings of 22 universities (44.9%) experienced a decline. The data
suggests that there is no compelling evidence to assert that university ratings
decline in the post-certification period. Among the 11 universities studied in
the post-certification period, 3 institutions witnessed a decrease in their ratings,
while 8 institutions saw an improvement, Table 1.

Table 1: Comparative analysis of competitiveness: the certification
period vs. the post-certification period

The certification
period

The post-certification
period

The rating has down 24 3
The rating is stable 3 0
The rating has increased 22 8
TOTAL 49 11
Source: own calculation
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The majority of higher education institutions (21 out of 52 or 40.4%)
increased the indicator of applicants’ commitment during the period of the
certificates validity, in 12 universities (23.1%) these indicator have declined.
For 19 HEIs (36.5%) there are not enough data to make a conclusion (too
short certification period or certification stopped by 2018), Table 2.

Table 2: Comparative analysis of applicants’ commitment: the
certification period vs. the post-certification period

The certification
period

The post-certification
period

The applicants’ commit-
ment has declined

12 2

The applicants’ commit-
ment has increased

21 4

Not enough data 19 6
TOTAL 52 12
Source: own calculation

Among the 12 higher education institutions that discontinued certifica-
tion, four showed improvements in the indicators of applicants’ commitment
in the post-certification period, while two demonstrated declines. Therefore, it
is not definitively clear whether the termination of certification had a negative
impact on applicants’ commitment.

It was found that 30.8% of certified universities (16 out of 52) use QMS
certification for PR purposes. At the same time, 38.5% of HEIs (20 out of 52)
present the certification as a management tool. On the websites of other 16
universities (30.8%) there are no enough data to make a clear assessment how
they use the certification.

Competitiveness did not decline in most universities (11 out of 19) that use
the ISO 9001 standard as a management tool during the certification period,
Table 3. However, based on the correspondence analysis of the certification pe-
riod data, there is no arguments to conclude a too strong statistical relationship
between the way of certification exploitation and competitiveness (chi-square
= 5, 5538, statistical error p = 0, 2351).

Table 3: Correspondence table between the way of certification
exploitation and competitiveness within the certification period

Not
enough
data

Manage-
ment
tool

PR tool TOTAL

The rating has declined 10 6 8 24
The rating is stable 1 2 0 3
The rating has increased 4 11 7 22
TOTAL 15 19 15 49
Source: own calculation
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Based on the correspondence analysis of the post-certification period data,
the statistical relationship between the way of certification exploitation and
competitiveness is not very strong since chi-square=2,3571 with p=0,30773,
Table 4. Among the universities that discontinued the certification there are
no ones which rating remained unchanged.

Table 4: Correspondence table between the way of certification
exploitation and competitiveness within the post-certification period

Not
enough
data

Manage-
ment
tool

PR tool TOTAL

The rating has declined 0 0 3 3
The rating has increased 3 1 4 8
TOTAL 3 1 7 11
Source: own calculation

At the same time, based on the correspondence analysis of the certi-
fication period data, it can be concluded about quite a strong relationship
between the way of certification exploitation and the applicants’ commitment
(chi-square=10,474 with p=0,03318, Table 5). The applicants’ commitment
has increased within the certification period for most universities (10 out of 19)
which exploit the ISO 9001 standard as a management tool.

Table 5: Correspondence analysis between the way of certification
exploitation and the applicants’ commitment within the certification

period (source: own calculation)

Not
enough
data

Manage-
ment
tool

PR tool TOTAL

The applicants’ commit-
ment has declined

1 5 6 12

The applicants’ commit-
ment has increased

5 10 6 21

Not enough data 11 4 4 19
TOTAL 17 19 16 52
Source: own calculation

Weak statistical relationship between the way of certification exploita-
tion and applicants’ commitment are observed by the data within the post-
certification period (chi-square= 2, 2917, p = 0, 68229, Table 6).

The data show that the indicators of competitiveness and applicants’ com-
mitment within the certification period have been improved in the case of care-
ful preparation and responsible using the ISO 9001 standard as a management
tool. This thesis can also be supported by the fact that the vast majority of
universities that have stopped certification (8 out of 12 or 66.7%) continue to
use information about the ISO certification for PR purposes.
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Table 6: Correspondence analysis between the way of certification
exploitation and the applicants’ commitment within the

post-certification period (source: own calculation)

Not
enough
data

Manage-
ment
tool

PR tool TOTAL

The applicants’ commit-
ment has declined

0 0 2 2

The applicants’ commit-
ment has increased

1 0 3 4

Not enough data 2 1 3 6
TOTAL 3 1 8 12
Source: own calculation

The data within the post-certification period did not demonstrate depen-
dencies that can confirm or refute the hypothesis of the study: some universities
improved their indicators in the post-certification period, while others declined
them. This disorder in the post-certification period data is caused by different
factors, one of which is disappointment of the certification results. The dis-
appointment primarily stems from the substantial financial, time, and other
investments required (Kartikasari et al., 2018). Discrepancies in expectations
and actual results of the ISO 9001 implementation discourages the staff and
leads to the certification termination. The reasons for disappointment are, on
the one hand, a formal treatment to the implementation of a quality manage-
ment system, and on the other — misconceptions about certification results.
The most common of them are summarized on the basis of the research papers
(Haman, 2012; Zaplotynskyi and Tupkalo, 2017; Hussein et al., 2017; Vitkin,
2018; Aamer et al., 2021) in the Table 7.

Discussion

There are ongoing discussions among the scientific community about the
effectiveness of the implementation of the ISO 9001 standard in higher edu-
cation institutions. Previous studies do not provide a definitive conclusion on
whether the ISO 9001 certification improves academic quality in universities,
while the decision to implement it largely depends on the evaluation of the ef-
fectiveness of this management tool. To address the question, this study focuses
on the assessment of such quality indicators as the competitiveness of higher
education institutions and the commitment of their applicants (on the example
of Ukrainian universities). The choice of these indicators is based on the results
of the earlier research findings (Tavlui, 2011; Haman. 2012). Consequently, the
hypothesis of the study is that HEIs with certified quality management systems
increase the competitiveness and the applicants’ commitment, or at least do
not worsen these indicators.

Comparison of the indicators of competitiveness and commitment of ap-
plicants within the certification period and the post-certification period did not
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Table 7: Misconceptions about ISO 9001 certification results
and their rebuttals

Misconceptions Realities
The implementation of the stan-
dard ensures the improvement of the
products and/or services quality

The standard aims to improve the
organization’s management system,
not the products and/or services
quality

Certification guarantees the quality
of products and services

Even if organization has effective
management, product specifications
or service level may not meet con-
sumer requirements

Work on QMS development is com-
pleted after certification

QMS needs constant improvement
and support, QMS recertification is
carried out every three years, super-
visory audits are conducted annually

Certification guarantees the im-
provement of organization manage-
ment quality

The presence of a certificate does not
guarantee an effective QMS

Source: own elaboration

provide convincing arguments to confirm or refute this hypothesis. The ma-
jority of ever certified universities is in the first hundred of the TOP-200 2022
ranking (Euroeducation, 2022), but the majority of universities that discon-
tinued the certification is in the first hundred of the ranking too. Within the
certification period, the rating of 55,1% universities did not deteriorate, while
the rating of 44.9% experienced a decline (according to data from 2013–2022).
Among the universities discontinued the certification the majority improved on
competitiveness. During the certification period, 40.4% of higher education in-
stitutions observed an increase in the indicator of applicant commitment, while
23.1% experienced a decline and conclusive data for 36.5% of HEIs could not
be collected currently.

Notebly, Haman (2012), Zaplotynsky and Tupkalo (2017), Vitkin (2018)
have warned that the presence of a certified QMS does not guarantee a truly ef-
fective quality system in HEI. Correspondence analysis of data from the current
study, examining the relationship between the ways of certification exploita-
tion (as a management tool or PR tool) and changes in competitiveness and
applicants’ commitment, confirmed these caveats. The data within the certifi-
cation period testify to the positive correlation between the way of certification
exploitation and the competitiveness of universities (as well as the applicants’
commitment). This means that the patterns in data of the correspondence
tables are statistically significant: most universities that apply the ISO 9001
standard as a management tool have improved their competitiveness and appli-
cants’ commitment within the certification period, while among the universities
that have implemented the standard mainly for the purpose of PR the number
of those which have improved these indicators and those which have declined
them is almost the same.

The data in the post-certification period do not show a statistical depen-
dence between the way of certification exploitation and chosen quality indica-
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tors (the statistical error exceeding 0,05 (p=0,30773 and p=0,68229). It could
be explained by the difficulties of sample differentiation, as some universities
continue to use references to the ISO 9001 certification of their QMS in the
interests of PR, at the time they have actually discontinue it. The indicator
of applicants’ commitment has a stronger relationship with the way of certifi-
cation exploitation than the indicator of competitiveness for data within the
certification period (p=0,03318 is compared to p=0.2351 respectively). This
phenomenon reflects the large number of the indicators incorporated into the
ranking which was used for assessing the competitiveness. Due to this complex-
ity of rating structure the result of sample differentiation by competitiveness
has appeared a quite blurred.

That is, the research hypothesis is confirmed: universities with certified
quality management systems on the ISO 9001 standard do not decline the com-
petitiveness and the applicants’ commitment if the implementation procedure
is proper and responsible. In this context, the data of the certification period
testify to reliability of conclusions of the supporters of the ISO 9001 man-
agement principles (Bruieva, 2017; Vitkin, 2018; Ivata and Komyshnyk, 2019;
Kotvitska and Nazarko, 2020; Grabovenko, 2020).

To improve the effectiveness of the implementation of the standard, it
is necessary to avoid not only the mistakes highlighted in previous studies
(Haman, 2012; Zaplotynskyi and Tupkalo, 2017; Hussein et al., 2017; Vitkin,
2018; Aamer et al., 2021), but also to cope with the misconceptions identified in
this article, which discourage the staff and force to discontinue the certification.

In order to reduce the statistical error the results of this study based on
open data could be clarified by the survey of universities. It could help to better
investigate reasons for termination of certification and differentiate the sample
data. In addition, scientific interest may be directed to study the practice
of implementing the ISO 21001: 2018 standard focused on unique interaction
between the stakeholders in the field of education.

Conclusions

The article explores the influence of quality management systems certifi-
cation according to ISO 9001 on the competitiveness (rating) of the universities
and the applicants’ commitment. The results of the study based on the data
collected from the Ukrainian universities websites, indicate that formally ob-
taining a certificate does not solve quality problems.

Comparative analysis of data during the certification period and in the
post-certification period shows that there is no reason to assert the significant
influence of ISO 9001 certification on the competitiveness and the applicants’
commitment. But if the standard is responsibly prepared and implemented, it’s
efficiency is evident. Correspondence analysis between the way of certification
exploitation (as a management tool or PR tool) and chosen indicators (the
competitiveness and the applicants’ commitment) has confirmed the hypothesis
of the research: high education institutions with certified quality management
systems do not decline the competitiveness and the applicants’ commitment
under the condition of proper implementation of the ISO 9001 standard.
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Assessment of secondary school students’
transversal skills in Latvian language at

optimal and highest levels
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Abstract. Transversal skills are a set of knowledge, skills, and attitudes
that are needed today by all sectors and professions to respond effectively
to different life situations, critically assess and solve problems, work with
others, and make meaningful use of technology. In school, it is essential
to develop transversal skills as they help students not only to learn the
subject content but also to develop the skills needed for further life and
careers. Accordingly, a study was carried out on transversal skills in Latvi-
an language at the optimal and highest levels in secondary school. Research
question: How do secondary school students who learn Latvian language
at the optimal and highest levels self-assess their transversal skills? The
results indicate that civic participation, digital, and collaboration skills
are better developed than self-directed learning skills at the optimal and
highest levels. Students who learn Latvian language at the highest level
assessed all their transversal skills slightly higher on average compared
to students who learn Latvian language at the optimal level, and the di-
fference for all transversal skills except collaboration skills is statistically
significant.

Keywords: transversal skills, secondary school, Latvian language, optimal
level, highest level

Introduction

Interdisciplinarity and the competent transfer of academically acquired
knowledge and skills into the world of work are among the characteristics of
21st-century education. One of the opportunities to implement this innovation
is through transversal skills (Karapetjana et al., 2017). The necessity to focus
on transversal skills is driven by unprecedented and complex changes: rapid and
radical technological advances, transformative forces and challenges of globali-
zation, environmental sustainability, demographic change and migration, and
political uncertainty (Whittemore, 2018).

Transversal skills are defined as skills that are not specific to a particular
learning subject but contribute to gaining knowledge in different contexts and
with different ways of thinking and self-driven learning. Therefore, transversal
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skills allow individuals to strengthen the link between new knowledge and skills
and personal experience. The development of these skills plays an important
role in promoting sustainable economic growth, social inclusion, and competiti-
veness (European Commission, 2024), which is considered one of the challenges
at all levels of education (Jussila et al., 2023).

In secondary school, transversal skills are essential to ensure the continuity
of students’ achievements in academic activity and future life-long activities.
In a rapidly changing world, it is difficult to predict what learning areas of
knowledge and skills will be needed (OECD, 2018). Transversal skills are a
fundamental tool that enables students to analyze, critically evaluate, and make
decisions to identify and determine future perspectives.

As a result of changes in content of learning and organization in Latvia, the
Cabinet of Ministers has defined transversal skills that have to be acquired in
secondary school — critical thinking and problem-solving skills, creativity and
entrepreneurship skills, self-directed learning skills, collaboration skills, civic
participation skills, and digital skills (Ministru kabinets, 2019). Transversal skill
assessment is a challenge not only in higher education but also in secondary
education (Āboltiņa et al., 2024; Carrió, 2022).

Objective of the study: To evaluate and compare secondary school students’
transversal skills in Latvian language for students who learn the language at
the optimal and highest levels.

Research question: How do secondary school students who learn Latvian
language at the optimal and highest levels self-assess their transversal skills?

Theoretical background

As a reaction to rising global competitiveness and demographic challenges,
the National Development Plan of Latvia for 2021–2027 emphasizes the impor-
tance of modern education and accessibility to it throughout life as well as
the necessity to develop various competences. (Pārresoru koordinācijas centrs,
2020). In the context of Latvia, learners are generally good at tasks that requi-
re remembering or acting in familiar situations but lack the skills and experi-
ence to examine and process diverse data, work in a team, offer solutions to
non-standard situations, build relationships between theoretical learning and
actual life experiences, analyze accomplishments, and set goals for future works.
Students also lack the skills to realize their ambitions in new settings (Skola
2030, 2019a). The need to improve the content and approach of learning stems
from the above in order to reduce fragmentation, passive learning, theoreti-
cal knowledge learning without real-life situation context, and isolated skill
development.

In order to improve the school system and address pressing issues, ambiti-
ous education reforms were launched in Latvia in 2018, focusing on improving
both learning content and the organization of the learning process, including its
complexity, systemicity and succession, and measurement of results (Skola 2030,
2019a). The purpose of competency-based education is to provide contemporary
education with the necessary knowledge, skills, and attitudes to enable a true
understanding of the learner and the capability to transfer knowledge to new
situations and contexts.
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As a result of this reform, students in secondary education have the
opportunity to learn Latvian language and literature (usually in grades 10–
11) at the optimal level and then move on to Latvian language and literature
II as one subject at the highest level (usually grade 12). Two examinations have
also been developed — the Latvian language examination at the optimal level
and the Latvian language and literature examination at the highest level. All
students have to take the Latvian language examination at least at the optimal
level as one of three mandatory examinations (Latvian language, mathemati-
cs, and English language) in order to graduate from secondary school. After
learning Latvian language and literature II, students may also take the highest
level examination (Urbanoviča, 2021).

Every secondary school student in Latvia, regardless of the selected educati-
onal program and subject level, must acquire transversal skills in order to be
able and want to learn independently for a lifetime, plan and manage his or her
cognitive process, develop positive relations, and make responsible decisions.

Transversal skills are related to a wide range of occupations and sectors
(Flora, 2014; Pârvu et al., 2014; UNESCO-IBE, 2013). Various other terms
are closely related to transversal skills and are sometimes used as synonyms,
like 21st-century skills, transferable skills, or key competences. The need for
transversal skills is dynamic because it will change over time depending on
the new context students will enter, so they need to be prepared to continue
learning throughout life (Glasbeek, 2018).

The general nature of transversal skills allows them to be used in different
contexts (Direito et al., 2014) — not only in the context of education but
also, and much more importantly, in different professional situations and tasks
(Sá & Serpa, 2018). This transferability of skills determines the importance of
promoting these skills in the learning process, emphasizing the need to develop
transversal skills at an appropriate level even before entering the labor market
(Larraz et al., 2017).

Transversal skills have become more important as the world changes and
have an impact on the lives of secondary pupils as well. Gratton (2014) names
five forces that will affect students’ future lives: the power of technology (rapid
technological advances that change all aspects of life), the power of globali-
zation (such as urbanization, the ever-growing global labor market, and ever-
growing competition and fragmentation), the power of demography and longevi-
ty (increasing global migration and people living longer, healthier, and more
productive lives), the power of society (changing society and the way people
perceive their lives and communities), and the power of energy resources (rising
energy costs, rapidly changing climate, and sustainability culture).

The European Union has identified eight competences needed for life
pertaining to a sustainable lifestyle, employment, active citizenship, and soci-
al inclusion (European Commission, 2019a): literacy competence; multilingual
competence; mathematical competence and competence in science, technology,
and engineering; digital competence; personal, social and learning to learn
competence; civic competence; entrepreneurship competence; cultural awareness
and expression competence. (European Commission, 2019b).

Cabinet Regulation No. 416 of the Republic of Latvia was taken into
account when creating the questionnaire for research (Ministru kabinets, 2019).
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Accordingly, transversal skills and their content definition, as well as the planned
results to be achieved by the secondary education students at the general, opti-
mal, or highest level, were taken into account (Skola 2030, 2019b). Table 1
presents the content framework of the transversal skills and the corresponding
questionnaire statements.

Table 1. Transversal skill framework

Transversal skill Questionnaire statements
Critical thinking and problem-
solving skills — describes and criti-
cally analyzes complex situations and
abstract ideas, obtains comprehensi-
ve and accurate information about
them, employs situational problem-
solving strategies, proposes different
solutions and chooses the most fit
for purpose, and adapts flexibly to
unforeseen changes.

1. I purposefully understand the
context of the text to understand
and analyze information.
2. By reasoned proof, I correct
errors in speech and written
language.
3. I choose and implement the
most appropriate problem and
task solution.

Creativity and entrepreneurship
skills — the student, looking at
the situation with interest and from
different perspectives, sees new
opportunities and offers different,
original solutions, proactively seeks
opportunities to improve his or her
quality of life and that of others,
knows how to manage the process
from creating an idea to implementing
it, uses errors as an opportunity for
growth, and maintains peace and
openness in atypical situations.

4. I accept new challenges in
learning the Latvian language,
maintaining an emotional balance.
5. Looking at the situation or task
from different perspectives, I noti-
ce new opportunities in learning
the Latvian language.
6. In Latvian language classes,
I develop ideas individually and
within the group to be used in
further activities.
7. I use mistakes and difficulties in
learning Latvian as opportunities
for growth.

Self-directed learning skills —
analyzes the relationship between acti-
vity and emotions, personality trai-
ts, and behavior, focuses on positi-
ve solutions to guide emotions and
thoughts, sets short- and long-term
objectives, draws up plans for the
achievement of objectives and adapts
them, uses criteria to evaluate and
improve work, gathers lessons learned
and uses them in the future, and
independently selects, customizes, and
applies learning strategies appropriate
to the task to be performed.

8. I set personal goals for Latvian
hours.
9. I formulate criteria by which I
will determine whether the goal
has been achieved in the acquisi-
tion of the Latvian language.
10. I independently and regularly
analyze my activities to achieve
the Latvian learning goal.



Assessment of secondary school students’ transversal skills in Latvian language 135

Collaboration skills — successfully
collaborates in both homogeneous
and heterogeneous groups, supports
and promotes constructive group
cooperation, involves and utilizes
the diverse knowledge, skills, and
experience of a group’s members to
achieve the best possible outcome,
focusing on the common good and the
objectives of the group.

11. I communicate respectfully
(verbally, non-verbally, and digi-
tally) with others to achieve the
Latvian language learning goals
set.
12. When performing tasks in
Latvian, I collaborate in groups,
accepting the diversity of opinions
and experiences.
13. I can represent my own
interests and respect the interests
of others in the acquisition of the
Latvian language if the group’s
and my own needs differ.

Civic participation skills – descri-
bes the interactions at local, nati-
onal, and global levels, explains
their involvement in and consequences
of multifaceted processes, assumes
responsibility for it, offers ideas for and
actively engages in societal challenges,
engages in activities based on their
values and respecting the values of
others, and justifies the need for rules,
respects them, and encourages change
by justifying their necessity.

14. My experience of Latvian
language classes helps improve
the use of Latvian in the local
community (school, interest
groups, etc.).
15. I take responsibility for my
use of the Latvian language in
society according to the situation
and general norms of behavior.

Digital skills — effectively exploi-
ts digital technologies for different
purposes, analyzes the benefits and ri-
sks of digital communication, critically
analyzes the credibility of informati-
on in the media, respects privacy, ethi-
cal, and legal conditions when creati-
ng content, and assesses, adapts, and
follows healthy and safe technology
usage habits.

16. I purposefully choose and
effectively use appropriate di-
gital technologies to perform
tasks when learning the Latvian
language.
17. In Latvian lessons, I communi-
cate respectfully in the digital
environment according to my own
interests and those of others.
18. In Latvian language classes,
I learn to observe privacy and
legal conditions in the digital
environment.

Methodology

Students’ transversal skills in the Latvian language subject were assessed
with an online survey. In total, six transversal skills were measured: critical thi-
nking and problem-solving skills (3 statements), creativity and entrepreneurship
skills (4 statements), self-directed learning skills (3 statements), collaboration
skills (3 statements), civic participation skills (2 statements), and digital skills
(3 statements). Statements were measured using a 5-point Likert scale (5 =
very good, 4 = good, 3 = acceptable, 2 = poor, 1 = very poor).
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Table 2. Characteristics of study participants

Grade N %
11 386 55%
12 314 45%
Gender N %
Male 271 39%
Female 404 58%
Other gender or don’t want to specify 25 3%
School type N %
Gymnasium 85 12%
Urban school 462 66%
Rural school 153 22%
Level of learning N %
Optimal level 524 75%
Highest level 176 25%

The following steps were taken to obtain the research participants:
1) A list of all Latvian secondary schools containing school names and official

email addresses was acquired from the Ministry of Education.
2) An email was sent to all schools with a request to participate in the study

from the researchers’ official university email. A reminder email was sent
to all schools one week later. The email contained instructions on how to
organize a survey and a link to the survey.
In total, 700 students from grades 11 and 12 participated in the study

(Table 2).
The data was analyzed with descriptive statistics. Cronbach’s alpha values

were calculated for each transversal skill separately to determine the Likert
scales’ internal consistency. Mann-Whitney U tests were conducted to determi-
ne whether there were statistically significant differences between the self-
assessments of students at the optimal level and those at the highest level.
Spearman rank correlation tests were also carried out to determine whether
transversal skills in Latvian language are connected.

The survey was available on the QuestionPro platform from March 25,
2024 to April 12, 2024. SPSS and Excel were used for data analysis. The study
considered all ethical research standards in accordance with the General Data
Protection Regulation (GDPR). The questionnaire was anonymous, and parti-
cipation in it was completely voluntary. Approval for conducting this research
was obtained from the Research Ethics Committee of Social Sciences and
Humanities of the University of Latvia (14.03.2024. Nr.71–43/41).

Results

Analysis of the Likert scales’ reliability allows us to conclude that for all
transversal skills, the Likert scales’ internal consistency should be considered
satisfactory (Taber, 2018) (Table 3).
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Table 3. Likert scales’ internal consistency

Transversal
skill

Cron-
bach’s
Alpha

No.
of

Items

Trans-
versal skill

Cron-
bach’s
Alpha

No.
of

Items

Critical thinking
and problem-
solving skills

0,748 3 Collabo-
ration skills

0,771 3

Creativity and
entrepreneurship
skills

0,799 4 Civic parti-
cipation

skills

0,682 2

Self-directed
learning skills

0,843 3 Digital
skills

0,801 3

Table 4. Optimal-level students’ self-assessed transversal skills

Transversal
skills

Mean Median Standard
deviation

Skewness Kurtosis

Critical thinking
and problem-sol-
ving skills

3,58 3,67 0,64 −0, 18 1,18

Creativity and
entrepreneurship
skills

3,48 3,50 0,72 −0, 40 0,68

Self-directed lear-
ning skills

3,06 3,00 0,89 −0, 14 -0,15

Collaboration
skills

3,64 3,67 0,81 −0, 49 0,45

Civic participati-
on skills

3,79 4,00 0,84 −0, 67 0,65

Digital skills 3,68 3,67 0,82 −0, 42 0,32

When analyzing optimal-level students’ transversal skills in Latvian lan-
guage, it can be concluded that five out of the six skills have been self-assessed
relatively similarly, but their self-directed learning skills (mean = 3,06, median
= 3,00, SD = 0,89) are self-assessed significantly lower (Table 4).

Optimal-level students’ self-directed learning skills were also self-assessmed
with the highest data dispersion. This indicates a necessity to stimulate the
development of self-directed learning skills in Latvian language, especially for
those students with insufficient self-directed learning skills, which can lead to an
inability to organize learning processes independently (Lāma, 2021). Optimal-
level students self-assessed their civic participation skills (mean = 3, 79, median
= 4, 00, SD = 0, 84), digital skills (mean = 3, 68, median = 3, 67, SD = 0, 82),
and collaboration skills (mean = 3, 64, median = 3, 67, SD = 0, 81) as more
developed. The mean self-assessment values for all these skills are above the
scales’ average. However, none of the mean values can be considered high,
considering that the self-assessments were ranked on a 5-point Likert scale.
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Table 5. Highest-level students’ self-assessed transversal skills

Transversal
skills

Mean Median Standard
deviation

Skewness Kurtosis

Critical thinking
and problem-
solving skills

3,68 3,67 0,62 −0, 18 0,33

Creativity and
entrepreneurship
skills

3,63 3,75 0,64 −0, 58 0,59

Self-directed
learning skills

3,27 3,33 0,84 −0, 31 0,29

Collaboration
skills

3,79 3,67 0,74 −0, 01 −0, 72

Civic participati-
on skills

4,01 4,00 0,74 −0, 29 −0, 80

Digital skills 3,87 4,00 0,73 −0, 23 −0, 46

When analyzing highest-level students’ transversal skills in Latvian langu-
age, it can be concluded that the results have a lot of similarities with optimal-
level students (Table 5).

Highest-level students self-assessed their self-directed learning skills as less
developed (mean = 3,27, median = 3,33, SD = 0,84). Self-directed learning also
has the biggest data dispersion, as the standard deviation is greater compared
to those of the other transversal skills. Therefore, it can be concluded that, as
for students who learn Latvian language at the optimal level, teachers should
also focus on learning tasks and structures that promote self-directed learning
skill development for students who learn Latvian language at the highest level.
Highest-level students self-assessed their civic participation skills (mean = 4,01,
median = 4,00, SD = 0,74), digital skills (mean = 3,87, median = 4,00, SD
= 0,73), and collaboration skills (mean = 3,79, median = 3,67, SD = 0,62)
as their most developed transversal skills. However, these mean values should
not be considered very high, and teachers should focus on tasks that promote
transversal skill development.

Comparing optimal-level and highest-level students’ transversal skill self-
assessments, it can be concluded that highest-level students have a greater
self-assessment mean value and a greater or equal median for each transversal
skill. The differences are statistically significant for five of the six transversal
skills (Table 6).

The Mann–Whitney U test indicates that there are statistically significant
differences between optimal-level and highest-level students’ transversal skill
self-assessments for critical thinking and problem-solving skills (Z = −2,00,
p = 0,045), creativity and entrepreneurship skills (Z = −2,55, p = 0,011),
self-directed learning skills (Z = −2,79, p = 0,005), civic participation sills
(Z = −2,68, p = 0,007), and digital skills (Z = −2,64, p = 0,008). However,
the difference between students’ self-assessments of their collaboration skills
(Z = −1,84, p = 0,066) is not statistically significant. This could mean that
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Table 6. Mann–Whitney U test results for optimal-level and
highest-level students

Trans-
versal
skills

Level N Mean
Rank

Sum
of

Ranks

Mann-
Whi-
tney
U

Z Asymp.
Sig. (2-
tailed)

Critical
thinking
and prob-
lem/solving
skills

Optimal
level

524 341,77 179086

41536 −2,00 0,045
Highest
level

176 376,50 66265

Creativity
and en-
trepre-
neurship
skills

Optimal
level

524 339,29 177787

40237 −2,55 0,011
Highest
level

176 383,88 67563

Self-
directed
learning
skills

Optimal
level

524 338,26 177250

39700 −2,79 0,005
Highest
level

176 386,93 68100

Collabo-
ration
skills

Optimal
level

524 342,44 179438

41888 −1,84 0,066
Highest
level

176 374,50 65913

Civic parti-
cipation
skills

Optimal
level

524 338,87 177570

40020 −2,68 0,007
Highest
level

176 385,11 67780

Digital
skills

Optimal
level

524 338,93 177602

40052 −2,64 0,008
Highest
level

176 384,93 67749

advanced Latvian language knowledge allows students to understand the mani-
festation of transversal skills as the language is connected to students’ thinking
and perception. However, it should be noted that the mean value differences
between both student groups in absolute numbers are not very big.

To understand the connection between different transversal skills in the
context of the Latvian language subject, a Spearman rank correlation test was
carried out (Table 7).

There are statistically significant correlations for all transversal skill pairs,
indicating a close connection between all transversal skills. The correlation is
moderate or high for all transversal skills (Akoglu, 2018). However, there are
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Table 7. Spearman rank correlations between transversal skills

Spearman’s
rho
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C
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ip
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io
n

sk
ill

s

D
ig

it
al

sk
ill

s

Critical thi-
nking and
problem-
solving skills

1,000 0,639∗∗ 0,456∗∗ 0,463∗∗ 0,545∗∗ 0,466∗∗

Creativity
and entre-
preneurship
skills

1,000 0,624∗∗ 0,564∗∗ 0,603∗∗ 0,529∗∗

Self-directed
learning
skills

1,000 0,476∗∗ 0,411∗∗ 0,453∗∗

Collaboration
skills

1,000 0,581∗∗ 0,587∗∗

Civic partici-
pation skills

1,000 0,585∗∗

Digital skills 1,000

* Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

high (r > 0, 6) and therefore more connected correlations between critical
thinking and problem-solving skills and creativity and entrepreneurship ski-
lls (r = 0, 639), civic participation skills and creativity and entrepreneurship
skills (r = 0, 603), and creativity and entrepreneurship skills and self-directed
learning skills (r = 0, 624).

Analyzing the self-assessments of female and male students separately,
it can be concluded that female students self-assessed their transversal skills
higher than male students, and the difference is statistically significant for all
transversal skills (Table 8).
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Table 8. Comparison of female and male students’ self-assessments

Male students
(N = 271)

Female students
(N = 404)

Transversal
skills

M
ea

n

M
ed

ia
n

S
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n
d
ar

d
d
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ia
ti

on

M
ea

n

M
ed

ia
n

S
ta

n
d
ar

d
d
ev

ia
ti

on

P
va

lu
e

Critical thinking
and problem-
solving skills

3,52 3,33 0,62 3,70 3,67 0,60 0,000

Creativity and
entrepreneurship
skills

3,40 3,25 0,68 3,64 3,75 0,67 0,000

Self-directed
learning skills

3,04 3,00 0,86 3,20 3,33 0,87 0,012

Collaboration
skills

3,53 3,67 0,78 3,81 4,00 0,76 0,000

Civic participati-
on skills

3,69 3,50 0,79 4,01 4,00 0,76 0,000

Digital skills 3,60 3,67 0,81 3,86 4,00 0,74 0,000

Discussion

In a rapidly changing world, ensuring continuity in learners’ achievements
in academic and future life activities is essential. The results of this study
allow us to better understand optimal- and highest-level students’ transversal
skill development when learning the Latvian language. Students at both levels
self-assessed their civic participation, digital, and collaboration skills as better
developed and self-directed learning skills as less developed. Every activity of
self-directed learning is self-learning, but not all self-learning is self-directed
as elements of self-directed learning — goal setting and planning, self-control,
resource selection, evaluation, reflection, and motivation (Lāma, 2021) — are
not always implemented. Self-directed learning involves broader student enga-
gement and responsibility for the entire learning process (Curry–Knight, 2023).

One of the reasons students evaluated their self-directed learning skills
as less developed might be due to teacher-led learning processes in formal
education that do not allow students to develop their self-directed learning ski-
lls properly (Morris, 2023). Another might be that these two concepts are often
considered synonymous in Latvian education, and when teachers are asked to
do their own work, it seems that self-directed learning is taking place at the
same time, but in actual fact, self-directed learning strategies are not used,
impacting academic self-efficacy (Feraco et al., 2023). It follows from the above
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that it is essential to strengthen the development of students’ self-directed
learning skills in Latvian language at both levels. Analysis of the results also
indicates that the approaches, learning methods, and techniques used in the
acquisition of transversal skills in the learning process are not differentiated at
the optimal and highest levels.

Highest-level students self-assessed all their transversal skills slightly hi-
gher than optimal-level students. However, since highest-level students learn
Latvian language for one year longer than those at the optimal level, the mean
values of highest-level students’ transversal skills have not increased sufficiently.
In addition, the differences are statistically significant for all transversal ski-
lls except collaboration skills. Fewer students tend to choose to study Latvian
language at the highest level in Latvian schools than those who learn it at the
optimal level. This means that collaboration is likely to develop differently, and
sometimes, it is not possible to fully organize group work in the learning process
due to the small number of students. The secondary school students’ transversal
skills in Latvian language are closely interlinked, as indicated by the results of
the Spearman rank correlation test, which indicates that there are statistically
significant and at least moderate correlations between all transversal skill pairs
(r > 0,3).

Further studies should explore the impact of the Latvian language subject
on the development of transversal skills and analyze whether the transversal
skills are related to general intelligence.

Conclusions

1. In order for people to be able to adapt and operate successfully in today’s
changing and challenging world, there is a need for transversal skills to
be developed as early as in kindergarten and further developed in school
and further careers.

2. At the level of secondary education, Latvian students can learn subjects
at the optimal or highest level, which also includes transversal skills.

3. Analyzing the survey data leads to the following conclusions:

а) optimal- and highest-level students self-assessed that their civic parti-
cipation, digital, and collaboration skills are better developed than
their self-directed learning skills;

б) highest-level students self-assessed all their transversal skills on ave-
rage slightly higher than optimal-level students; however, the average
difference is small;

в) for all transversal skills except collaboration skills, the difference
between student cohorts (highest vs. optimal level) is statistically
significant; and

г) Spearman rank correlations show that the transversal skills at both
levels are closely linked to each other (the relationships between all
pairs of transversal skills are statistically significant and at least
moderate).
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Limitations

Self-assessments risk not being fully representative of students’ actual skill
development level, as individuals’ self-assessments tend to be connected with
perception. Other methods, such as observations and objective skill tests, could
be applied to further explore students’ transversal skills in Latvian language.
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Анотацiя. Розглянуто геймiфiкацiю як об’єкт вивчення i як технологiю
навчання, що передбачає використання в освiтньому процесi елементiв гри
для пiдсилення мотивацiйно-цiннiсної i практико-орiєнтованої навчально-
пiзнавальної дiяльностi здобувачiв освiти. Виокремлено спонукальну, кому-
нiкативну, розвивальну, дiагностичну, емоцiйну, корекцiйну функцiї геймiфi-
кацiї, спираючись на особливостi професiйної пiдготовки фахiвцiв у закладах
вищої освiти. Визначено дидактичнi умови, за дотриманням яких освiтнiй
процес набуває характеристик навчально-iгрового середовища. Актуальнiсть
такого навчання зумовлена тим, що iгровi елементи, урiзноманiтнюючи про-
цес здобуття знань, спонукають студентiв бути мотивованими до виконання
навчально-пiзнавальної дiяльностi. Описано структуру i змiст навчальної
дисциплiни «Геймiфiкацiя в освiтi» та розроблено вiдповiдний дистанцiйний
курс на платформi Moodle у такий спосiб, щоб геймiфiкацiя була об’єктом
вивчення i засобом навчання. Акцентовано увагу на органiзацiї практичних
i лабораторних занять, на яких студенти працювали з Kahoot, Canva, Learni-
ngApps, Wordwall, Scratch, Minecraft та iншими програмними середовищами.
Розроблено схему органiзацiї i реалiзацiї освiтнього процесу iз використан-
ням засобiв платформи Moodle.
Експериментально пiдтверджено ефективнiсть застосування геймiфiкацiї
у процесi професiйної пiдготовки фахiвцiв через апробацiю дистанцiйного
курсу. Встановлено пряму залежнiсть мiж мотивацiєю студентiв до навчання
iз використанням iгрових технологiй та результатами їх вивчення i готовнi-
стю до застосування у подальшому навчаннi i професiйнiй дiяльностi. З цiєю
метою представлено результати педагогiчного експерименту, в якому взяли
участь 124 студенти Рiвненського державного гуманiтарного унiверситету.

Ключовi слова: iгровi технологiї, професiйна пiдготовка, освiтнiй процес, мо-
тивацiя, комп’ютерна гра, LMS Moodle

Вступ

Постановка проблеми. Однiєю з умов пiдвищення якостi професiй-
ної пiдготовки фахiвцiв у закладах вищої освiти (ЗВО) є наявнiсть у здобу-
вачiв освiти мотивацiї до навчання. У студентiв присутня потреба позитив-
но мислити, дiяти з використанням цифрових iнструментiв, конкурувати,
вигравати й отримувати винагороди, навчаючись. Саме тому викладачi
нацiленi на пошук технологiй, якi урiзноманiтнять освiтнiй процес, спону-
катимуть студентiв бути активними i мотивованими у цьому процесi.

Однiєю iз таких технологiй є геймiфiкацiя, якiй наразi придiляється
значна увага вчених, педагогiв-практикiв. Її актуальнiсть обумовлена i тим,
що студенти здобувають досвiд у поєднаннi кiлькох галузей (наприклад,
комп’ютерної, психологiчної i педагогiчної) i створеннi iнтерактивно-iгро-
вого простору, який потiм зможуть презентувати у власнiй професiйнiй
дiяльностi. Справедливо зауважити, що з окремими iгровими елементами
студенти зустрiчаються в повсякденному життi (призовi бали, рейтинговi
таблицi, фiксацiя прогресу), але не акцентують на них увагу як на елемен-
тах геймiфiкацiї.

Аналiз актуальних дослiджень. Поняття i процеси геймiфiкацiї
на сьогоднi активно дослiджують зарубiжнi (Р. Бартл (R. Bartle), К. Вер-
бах ( K. Werbach), Ф. Грох (F. Groh), Г. Зiкерманн (G. Zichermann), К. Капп
(K. Kap), Е. Кiм (A. Kim), Н. Пелiнг (N. Pelling), Л. Шелдон (L. Sheldon)
та iн.) й українськi (А. О. Безчотнiкова, В.Л. Бузько, М. В. Гришунiна,
О. О. Дмитрiєнко, О. В. Захарова, Б. М. Качан, Т. О. Лященко, К.М. Ме-
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хед, А. Д. Мостова, С. О. Переяславська, Л. М. Сергеєва, О. О. Смагiна,
О. Л. Ткаченко, О.В. Трiщук та iн.) вченi. Дослiдники тлумачать поня-
ття «геймiфiкацiя», спираючись на рiзнi предметнi галузi, зокрема мене-
джмент, освiту, бiзнес та управлiння, використовуючи також i подiбнi де-
фiнiцiї, наприклад, «iгрофiкацiя».

Геймiфiкацiя (gamification) описує тенденцiю «використання iгрових
практик та механiзмiв у неiгровому контекстi» з метою залучення її уча-
сникiв до вирiшення проблем [16]. За О. В. Саган, це стратегiя, що «ви-
користовує iгрову механiку та винагороди, щоб мотивувати користувачiв
виконувати завдання» [6, С. 16]. В. Кекано (V. Quecano) представляє геймi-
фiкацiю як: експериментальне навчання, що посилює готовнiсть трансфор-
мувати знання; iнструмент, що впроваджує iнновацiї шляхом застосування
вiртуального свiту, доповненої реальностi, IКТ [12, С. 8].

А. Аленезi (A. Alenezi) розглядає геймiфiкацiю, керовану штучним iн-
телектом як технологiю, що сприяє покращенню результатiв навчання сту-
дентiв, глибшому розумiнню предмета, утриманню уваги i вдосконаленню
навичок вирiшення проблем [7]. Зарубiжнi вченi дослiджують геймiфiка-
цiю через когнiтивнi, мотивацiйнi i поведiнковi результати навчання [13].
Вплив на першу компоненту не є таким ефективним, як на iншi, тобто
ефекти змагань i конкуренцiї посилюють спiвпрацю учасникiв освiтнього
процесу.

Фiлiпiнськi дослiдники вивчають геймiфiкацiю як освiтню стратегiю,
що поєднує дiяльностi тих, хто навчає i тих, хто навчається з метою фор-
мування «цiлiсної особистостi» [10]. Також вченi описали авторську роз-
робку iгрового мобiльного застосунка на платформi Appery.io. С. Гарсiя
(M. J.Serrano Garćia) робить висновки про пiдвищення у студентiв моти-
вацiї, уваги й активностi. А це, у свою чергу, спонукає швидше не за-
пам’ятовуванню навчального матерiалу, а набуттю навичок, якi сприяють
здобуттю знань i пiсля завершення навчання [14].

Обґрунтовано педагогiчнi умови формування позитивної мотивацiї
та залучення студентiв до навчання в онлайн-середовищi, а саме: нада-
ння можливостi бути спiвучасником процесу навчання; структурування
освiтнiх матерiалiв вiдповiдно до цiлей навчання; сприяння iнiцiативно-
стi i творчостi студента, забезпечення групової дiяльностi i багатомiрної
системи оцiнювання [15].

Вченi описують педагогiчно доцiльне поєднання геймiфiкацiї з еле-
ментами доповненої реальностi, проектної i практико-орiєнтованої дiяльно-
стi [11, С. 18]. Навчання у цих умовах активiзує у студентiв умiння комунi-
кувати i працювати в командi, цiлеспрямовано опрацьовувати iнформацiю
i приймати рiшення, бути креативними i самостiйними, пiдвищує мотива-
цiю через вiдчуття зацiкавленостi, розумiння значущостi знань. Погоджу-
ємося з думкою вчених про те, що принципи геймiфiкацiї є «одночасно
корисним як для викладачiв, так i для студентської аудиторiї», розширю-
ючи способи донесення знань, їх опрацювання, застосування [2, С. 120].

Незважаючи на описанi вище обставини, проблема професiйної пiд-
готовки майбутнiх фахiвцiв iз використанням геймiфiкацiї вивчена ще не
достатньо глибоко. Подальшого дослiдження потребують як теоретичнi,
так i практичнi аспекти її вирiшення, що i зумовило вибiр теми статтi.

Мета статтi — розкрити теоретико-методичнi аспекти використання
iгрових технологiй з метою мотивацiї студентiв до ефективного навчання
у ЗВО.
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Гiпотеза дослiдження полягає в тому, що на пiдвищення рiвня мо-
тивацiї здобувачiв освiти до навчально-пiзнавальної дiяльностi позитивно
вплине створення iгрового середовища у формi дистанцiйного курсу «Гей-
мiфiкацiя в освiтi» на платформi Moodle.

Для досягнення мети i перевiрки гiпотези визначено потребу вирiшити
такi завдання: проаналiзувати змiст дефiнiцiї «геймiфiкацiя», спираючись
на особливостi освiтнього процесу у ЗВО; дослiдити умови впровадження
технологiї в процес навчання майбутнiх фахiвцiв; описати авторськi при-
клади освiтнього простору з елементами геймiфiкацiї та експериментально
їх перевiрити; узагальнити переваги та недолiки цього процесу.

Методи дослiдження

Збiр наукових джерел, дотичних до теми i завдань статтi, аналiз i син-
тез, узагальнення i систематизацiя з метою виявлення поточного стану
сформульованої проблеми, визначення й

уточнення поняттєво-категорiального апарату дослiдження; дiагно-
стичнi методи (анкетування, опитування, бесiда); математично-статистичнi
методи для аналiзу результатiв дослiдження.

Результати дослiдження

Геймiфiкацiю розумiємо як освiтню технологiю, що використовує iгро-
вi елементи та механiзми в неiгровому середовищi з метою пiдсилення мо-
тивацiйно-цiннiсних i практичних аспектiв процесу навчання. Її варто за-
стосувати у рiзних формах навчання, зокрема, на практичних i лаборатор-
них заняттях студенти можуть формувати умiння i навички через гру.

Зазначимо, що у загальних умовах геймiфiкацiю ототожнюють iз ди-
дактичними iграми. Так, С. В. Петренко спiвставив геймiфiкацiю з тради-
цiйними, рольовими i дiловими iграми за такими параметрами як правила,
мета, спонтаннiсть, реальнiсть, системнiсть [4]. Погоджуємося з думкою
вченого про те, що в процесi навчання з елементами геймiфiкацiї студент
не виконує нiяких ролей i «рухається», виходячи з власної мотивацiї i мети
навчання. До того ж, таке навчання орiєнтується на дiяльнiсть i винаго-
роди, а не на процес гри у змодельованому середовищi.

Водночас, виокремлюємо основнi функцiї геймiфiкацiї, якi вона ви-
конує в освiтньому процесi: спонукальна (викликає iнтерес у студентiв),
комунiкативна (пiдсилює взаємодiю i спiлкування у системах «студент-
студент» i «викладач-студент»), самореалiзацiя (кожен учасник гри демон-
струє свої можливостi), розвивальна (розвиває мислення, пiзнавальнi здi-
бностi та iншi якостi), дiагностична (визначає рiвень обiзнаностi, умiнь то-
що), емоцiйна (сприяє отриманню задоволення), корекцiйна (пiдпорядку-
вання поведiнки правилам, що регулюють дiї). Оскiльки процес навчання
з елементами геймiфiкацiї повинен бути саморегульованим, потрiбно щоб
освiтнє середовище набуло характеристик iгрового, дотримуючись низки
дидактичних умов. Так, потрiбно:

– сформулювати цiлi навчального заняття i виокремити в них iгровi
формати, якi повиннi бути конкретними, вимiрюваними, досяжними,
актуальними й обмеженими термiном виконання;
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– вивчити студентську аудиторiю, а саме їхнi знаннєвi, дiяльнiснi й осо-
бистi можливостi, готовнiсть i здатнiсть навчатися з iгровими практи-
ками тощо;

– сформувати освiтньо-iгровий контент: дiбрати навчальнi вiдомостi;
розробити завдання; окреслити iгрову дiяльнiсть; виробити критерiї
оцiнювання; визначити систему бонусiв, форми вiдображення прогре-
су тощо;

– розробити iнструкцiї (наприклад, термiни виконання завдання, фор-
ми представлення результату, способи додаткового нагадування то-
що).
Описанi умови становлять пiдґрунтя впровадження геймiфiкацiї в освi-

ту, однак важливими є також низка iнших чинникiв. С. О. Переяславська,
О. О. Смагiна конкретизують цi чинники врахуванням iгрових елементiв,
серед яких: виклик (мета); завдання; спiвробiтництво; зворотний зв’язок
(вiдомостi про успiх гравця); накопичення ресурсiв (показникiв знань); ви-
нагороди (бали, бейджi, вiртуальна валюта); стан перемоги (шкала дося-
гнень, сумарний показник балiв, поточний показник знань з урахуванням
бонусiв, пiдсумкова оцiнка, рейтинг) [3, С. 258].

К. В. Гнедiна i П. В. Нагорний дотримуються подiбної думки, але звер-
тають увагу ще i на такi iгровi елементи як дослiдження (певнi умови вiд-
криваються лише пiсля виконання завдання) та рiвнева структура (кожен
наступний рiвень є складнiшим i цiкавiшим за попереднiй) [1, С. 11]. Згада-
нi вище iгровi елементи застосовують в освiтньому процесi як окремо, так
i комбiнуючи їх, дотримуючись роз’яснень О.В. Саган «геймiфiкацiя без
якiсного освiтнього контенту працювати не буде», ускладнення якого має
вiдбуватися за правилами гри: досягнення–винагорода–перехiд на новий
рiвень [6, С. 16].

Незважаючи на те, що таке навчання супроводжується низкою пози-
тивних чинникiв, цiнними є виокремленнi Н. В. Потаповою застереження,
якi знижують ефективнiсть цiєї технологiї [5, С. 211]. На її думку не варто
акцентувати увагу на грi як процесi змагань, вручення надмiрної кiлькостi
заохочувальних балiв i нагород, оскiльки в противному можна «загубити»
цiлi навчання. Негативнi чинники геймiфiкацiї, на думку зарубiжних уче-
них, проявляються байдужiстю здобувачiв освiти, зниженням їхньої проду-
ктивностi, мотивацiї до навчання [8]. Причинами цих ситуацiй можуть бути
помилки у плануваннi освiтнього процесу, а також психологiчнi фактори,
що виникають на основi демонстрацiї таблицi лiдерiв, здобутих балiв чи
нагород.

Iншим аспектами, якi необхiдно вирiшити з метою методично виваже-
ного й обґрунтованого впровадження елементiв геймiфiкацiї є узгодження
освiтнiх цiлей з завданнями iгрових практик, визначення змiсту навчаль-
ного матерiалу, що пiдлягає засвоєнню через iгровi форми [7, С. 146].

У межах дослiдження опишемо навчальну дисциплiну «Геймiфiкацiя
в освiтi», що нацiлена на вирiшення наступних завдань: вивчення геймi-
фiкацiї як iгрової технологiї; опанування методiв розробки iгор засобами
сучасних програмних середовищ; розвиток критичного, логiчного i кре-
ативного мислення; формування компетентностей з урахуванням змiсту
майбутньої професiйної дiяльностi (табл.1). Вивчення дисциплiни реалiзу-
вали у дистанцiйному курсi на платформi Moodle таким чином, щоб геймi-
фiкацiя була об’єктом вивчення i засобом навчання. Пiдтвердження першої



Геймiфiкацiя як освiтня технологiя професiйної пiдготовки фахiвцiв 151

тези є змiст курсу, а другої — рекомендоване програмне середовище, яке
буде використовуватися у ролi засобiв навчання.

Перший змiстовий модуль є цiннiсно-цiльовим i когнiтивним, оскiль-
ки вiн нацiлений на аналiз поняття «геймiфiкацiя» i дотичних до нього,
окреслення теоретико-практичних i психолого-педагогiчних аспектiв впро-
вадження iгрових технологiй в освiтнiй процес. У другому змiстовому мо-
дулi реалiзовано дiяльнiсний пiдхiд шляхом розробки гри: вiд генерування
iдеї, складання сценарiю до реалiзацiї вiдповiдними технологiями (рис. 1).

Таблиця 1. Фрагмент програми навчальної дисциплiни
«Геймiфiкацiя в освiтi»

Тема

Форма
заняття,
кiлькiсть

годин Пропонованi
методи

навчання

Рекомен-
дованi
методи

оцiнювання

л
ек

ц
iй

н
i

л
аб

ор
ат

ор
н
i

п
р
ак

ти
ч
н
i

са
м

ос
тi

й
н
а

р
об

от
а

Змiстовий модуль 1. Методологiчнi основи геймiфiкацiї та її
застосування в освiтньому процесi

Тема 1. Гей-
мiфiкацiя
у сучасному
iнформа-
цiйному
суспiльствi

2 2 5

cловеснi (про-
блемна лекцiя,
дискусiя); практи-
чнi (анотування,
аналiз ситуацiй,
рецензування);
пошуково-
дослiдницькi
(«дерево рiшень»,
swot-аналiз);
творчi (генерува-
ння iдей у формi
есе); активнi (моз-
ковий штурм, case
study, перевернуте
навчання);
ситуативнi (iгровi
i неiгровi iмiтацiй-
нi методи);

усне опи-
тування,
тестування,
презентацiя
есе, захист
результатiв
практичної
роботи,
рефлексiя
дiяльностi;

Тема 2.
Основнi
поняття
геймiфiкацiї
як освiтньої
технологiї

2 5

Тема 3. Те-
оретико-
практичнi
i психолого-
педагогiчнi
основи гей-
мiфiкацiї
освiтнього
процесу

2 2 5
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Змiстовий модуль 2. Програмнi засоби та онлайн-сервiси розробки
дидактичних матерiалiв з елементами геймiфiкацiї

Тема 4. Гей-
мiфiкацiя
як iгрова
технологiя
навчання та
її реалiза-
цiя засобами
комп’ютерної
гри

2 2 10

словеснi (проб-
лемна лекцiя,
перевернуте на-
вчання);
практичнi (робота
в групах/ парах,
iнтегроване на-
вчання, storytelli-
ng, microlearning,
iндивiдуальнi
науково-дослiднi
завдання (IНДЗ));
iнтерактивнi (си-
туацiйнi задачi,
тренiнги, майстер-
класи);
наочнi (демон-
страцiя, вiдеоме-
тод);
активнi (мозковий
штурм; iгровi i не-
iгровi iмiтацiйнi
методи);
стимулюючi
(евристичнi запи-
тання, мобiльне
навчання).

усне опи-
тування;
тестування;
представлення
i захист
IНДЗ;
захист
лаборатор-
них робiт
i проєктiв;
рефлексiя,
самооцiню-
вання

Тема 5.
Програм-
нi засоби
i сервiси
для прое-
ктування,
створення
та реалiзацiї
iнтерактив-
них завдань
з елементами
геймiфiкацiї

2 4 10

Тема 6.
Розробка
дидактичних
iгрових до-
даткiв у про-
грамному
середовищi
Scratch

2 4 10

Тема 7.
Розробка
дидактичних
iгрових про-
ектiв у про-
грамному
середовищi
Minecraft:
Education
Editions

2 4 13

Разом 14 14 4 58

Опишемо дiяльнiсну складову дистанцiйного курсу (рис. 2). Так, пер-
ший модуль передбачав практичнi заняття, що проводились засобом дiяль-
ностi «Семiнар» платформи Moodle та передбачали завантаження викона-
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Рис. 1. Основнi етапи розробки гри

ного завдання на перевiрку. Пiсля проходження всiх етапiв семiнару кожен
учасник отримував оцiнку вiд викладача i за пiрiнгове оцiнювання (рiвно-
правне оцiнювання роботи одногрупника за визначеними критерiями).

Рис. 2. Сторiнка учасника курсу iз перелiком основних завдань змiстового модуля

У другому модулi студенти виконували лабораторнi роботи. Напри-
клад, пiд час вивчення теми «Програмнi засоби i сервiси для проектува-
ння, створення та реалiзацiї iнтерактивних завдань з елементами геймi-
фiкацiї» було придiлено увагу сервiсу Kahoot!, iнструментам для створе-
ння таких iгор як вiкторина, опитування, обговорення тощо. Враховуючи
масове використання здобувачами освiти мобiльних засобiв, було запро-
поновано застосовувати їх для розробки iнтерактивних iгор. Перевагами



154 Н.Павлова, Н.Полюхович, Т.Шроль

сервiсу є: наявнiсть україномовного iнтерфейсу; застосування iгрових еле-
ментiв; створення власного iгрового iменi та аватарки; можливiсть конку-
рувати з iншими учасниками; створення емоцiйної атмосфери; отримання
зворотного зв’язку тощо. З метою розширення обiзнаностi студентiв бу-
ло запропоновано розглянути альтернативнi сервiси, наприклад: Quizizz,
Mentimeter, Socrative, ClassTime.

Також здобувачi освiти працювали iз сервiсами, що дають змогу ор-
ганiзовувати спiльну iнтерактивну роботу користувачiв. Зокрема, у сере-
довищi багатофункцiональної онлайн-платформи Canva студенти створю-
вали графiчнi матерiали, використовуючи шаблони, дизайн-елементи, гра-
фiки, фотографiї тощо. Для доступу до додаткових iнструментiв додатку
необхiдна авторизацiя шляхом введення власної корпоративної електрон-
ної адреси або завантаження вiдомостей про викладача i мiсце його роботи.
Студенти створювали онлайн-дошки, робочi зошити, квест-кiмнати та iгри
(бiнго, морський бiй, сторiтеллiнг тощо), презентуючи результати роботи
у Google Клас, LMS Moodle, Microsoft Teams та в iнших сервiсах дистанцiй-
ного навчання. Серед переваг роботи у Canva студенти виокремили орга-
нiзацiю командної спiвпрацi, iнтегрування завдань, розроблених засобами
зовнiшнiх сервiсiв таких, як LearningApps, Wordwall. Водночас було вiдмi-
чено, що кожен iз сервiсiв має свої особливостi. Наприклад, LearningApps
надає можливiсть виконати одне завдання декiлька разiв, що є недолiком
на етапi дiагностування досягнень, але перевагою пiд час вироблення умiнь
та навичок.

Узагальненням практично-пiзнавальної дiяльностi студентiв є сфор-
мульований ними висновок про те, що згаданi вище сервiси варто виважено
використовувати в освiтньому процесi, створюючи iгровi завдання, iнтеле-
ктуальнi змагання в режимi реального часу, регламентуючи комунiкацiю
мiж командами й окремими учасниками правилами гри. Шляхом опиту-
вання студентiв було визначено найбiльш зручнi для них iгровi технологiї
вiдповiдно до дидактичної мети, методики застосування, атмосфери гри
тощо (рис. 3).

Метою наступних лабораторних робiт було формування у студентiв
умiнь поєднувати програмування з iгровими елементами засобiв Scratch
та Minecraft: Education Edition.

Спочатку студенти виконували завдання у середовищi Scratch за роз-
робленими iнструкцiями, корегуючи та доповнюючи їх. Далi вони працю-
вали самостiйно, розробляючи iгри певного жанру (гонка, головоломка,
стратегiя тощо) за власними сценарiями. Вiдповiдно до жанру гри студенти
створювали сцену, персонажi (спрайти) та програмували, а також малюва-
ли спрайти iнструментами редактора Scratch або обирали їх iз вбудованої
бiблiотеки, чи iмпортували iз зовнiшнiх файлiв. Взаємодiя мiж спрайтами
була реалiзована через обробку подiй (натискання клавiш, кнопок мишi,
таймерiв) i команд шляхом використання блочних конструкцiй для запу-
ску вiдповiдних скриптiв. Так, розробляючи гру засобами вiзуального про-
грамування у Scratch, студенти систематизували i узагальнювали знання
та вмiння, здобутi ними пiд час написання програм мовами високого рiвня
з використанням принципiв об’єктно-орiєнтованого програмування.

Логiчним продовженням вивчення геймiфiкацiї засобами програму-
вання є залучення студентiв до роботи у середовищi Minecraft Education
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Рис. 3 Результати опитування студентiв

Edition. Побудувавши логiку гри в Code Builder за допомогою блочного
кодування студенти могли побачити її реалiзацiю мовами програмування
JavaScript i Python. Зазначимо, що у Minecraft Education Edition гра роз-
глядається у рiзних аспектах: як метод навчання та виховання або, як засiб
органiзацiї освiтнього процесу. Викладач проектує сюжет гри таким чином,
щоб вiн не був прогнозованим, а спонукав до мiркувань та прийняття рi-
шень у ситуацiях, якi можуть мати кiлька варiантiв розв’язування. Це мо-
тивує студентiв бути креативними i творчими. А їх занурення у вiртуальне
iгрове середовище дозволяє розробити цiкавi освiтнi iгровi проекти з рiзних
предметiв (фiзики, математики, iнформатики, бiологiї, хiмiї, iноземних мов
тощо), якi вони можуть використати пiд час проходження педагогiчної пра-
ктики або в майбутнiй професiйнiй дiяльностi. Так, зростання мотивацiї до
навчання та ефективнiсть використання технологiй вiртуального свiту Mi-
necraft пiд час вивчення iноземних мов показано в роботi Крiстена Фунга
(K. Fung), Сари Смiт (S. Smith), Енрiка Гандольфi (E. Gandolfi) [9], пiд час
навчання програмуванню мовами Python, Java, JavaScript — у дослiдженнi
П. Воштинара (P. Voštinár) та Р. Доброти (R. Dobrota) [15].

Концепцiя Minecraft передбачає можливiсть як iндивiдуальної, так
i командної гри, пiд час якої формуються новi моделi мiжособистiсної по-
ведiнки та комунiкацiї. Саме цi функцiї роблять Minecraft Education ефе-
ктивним iнструментом навчання, включаючи:

1) спiльну роботу здобувачiв над проектами та завданнями;
2) контролювання гри викладачем через створення неiгрових (Non-Player

Character, NPC) персонажiв, використання iнформативних iнстру-
кцiй та iнше;

3) наявнiсть границь, що не дозволяють гравцям виходити за їх межi,
регулюють дiї гравцiв через блоки «дозволити» i «заборонити» пiд
час побудови «свiтiв»;
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4) наявнiсть режиму Classroom Mode, що дозволяє викладачу/вчителю
переглядати карту, спiлкуватися iз учасниками гри через чат та кон-
тролювати налаштування свiту;

5) вiдстеження учасниками власного прогресу через iгровi замiтки, ко-
ментарi, що дозволяє гравцям будувати рiзнi сюжетнi лiнiї продов-
ження гри;

6) можливiсть грати не лише за сценарiєм викладача, а й пiдключа-
ти власнi проекти, випробовуючи себе у рiзних ролях: органiзатора,
гравця, спостерiгача тощо.
Успiшним завершення кожного модуля дистанцiйного курсу є здобут-

тя балiв (як мiнiмум 60% вiд загальної оцiнки модуля) i отримання нагород
у виглядi вiртуальних бейджiв. Зауважимо, що реалiзоване послiдовне ви-
конання модулiв, тобто перехiд до наступного етапу вiдбудеться лише пi-
сля виконання всiх умов попереднього. Пiсля успiшного навчання на курсi
студент може отримати сертифiкат.

Описану вище стратегiю вивчення курсу «Геймiфiкацiя в освiтi» з еле-
ментами геймiфiкацiї на платформi Moodle вiдображено на рис. 4.

Рис. 4 Освiтнiй процес в змодельованому iгровому середовищi засобами LMS Moodle

Для пiдтвердження ефективностi розробленого курсу та встановлення
зв’язку мiж мотивацiєю студентiв до навчання iз використанням iгрових
технологiй i результатами їх вивчення було проведено педагогiчний (по-
слiдовний порiвняльний) експеримент. У ньому взяли участь 124 студенти
спецiальностей 014.09 Середня освiта (Iнформатика), 015.10 Професiйна
освiта (Цифровi технологiї) РДГУ (рис. 5).

На контрольному (до вивчення курсу) й експериментальному (пiсля
вивчення курсу) етапах експерименту були проведенi опитування студентiв
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Рис. 5 Розподiл учасникiв експерименту за спецiальнiстю та рiвнем освiти

за запитаннями закритого типу, що мiстили вiдповiдi i можливiсть вибору
однiєї з них (табл. 2).

Таблиця 2. Анкета для визначення рiвня мотивацiї студентiв

Запитання анкети Бали

1. Якi мотиви спонукають Вас навчатися, використовуючи iгровi
технологiї?

а) не бачу потреби використовувати iгровi технологiї; 1

б) потреба у здобуттi винагород; 2

в) потреба в ознайомленнi з сучасними iгровими технологiями; 3

г) потреба в урiзноманiтненнi методiв i засобiв навчання. 4

2. Якi мотиви спонукають Вас вивчати технологiї геймiфiкацiї?

а) не бачу потреби вивчати технологiї геймiфiкцiїї; 1

б) потреба у здобуттi навичок їх застосування; 2

в) потреба у здобуттi винагород, розвитку лiдерських якостей,
вiдповiдальностi i самостiйностi;

3

г) потреба самовдосконалення та саморозвитку у майбутнiй про-
фесiй.

4

3. Оцiнiть Вашу готовнiсть використовувати iгровi технологiї
у подальшому навчаннi та у професiї

а) низький рiвень (здатний застосовувати за iнструкцiями); 1

б) середнiй рiвень (здатний самостiйно застосовувати в окремих
ситуацiях);

2

в) достатнiй рiвень (здатний самостiйно застосовувати в стан-
дартних ситуацiях);

3

г) високий рiвень (здатний самостiйно застосовувати в рiзних
ситуацiях).

4
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Змiст запитань нацiлений на з’ясування: мотивiв до навчання з ви-
користанням геймiфiкацiї; мотивiв до вивчення iгрових технологiй; готов-
ностi використовувати iгровi технологiї для навчання та у майбутнiй про-
фесiйнiй дiяльностi. Значення рiвня мотивацiї здобувача обчислювалося
як середнє арифметичне вiдповiдей на три вище зазначенi запитання. Для
iнтерпретацiї результатiв опитування використано чотири рiвнi мотивацiї:
низький (0,0–1,0), середнiй (1,1–2,0), достатнiй (2,1–3,0), високий (3,1–4,0).
У табл.3 вiдображено рiвнi мотивацiї та динамiка їх змiни щодо вивчення
i використання iгрових технологiй в навчаннi та у професiйнiй дiяльностi
до та пiсля вивчення курсу.

Таблиця 3. Рiвнi мотивацiї студентiв

Рiвнi
мотивацiї

До вивчення
курсу

Пiсля вивчення
курсу

Динамiка

кiлькiсть
студентiв

% кiлькiсть
студентiв

% %

високий 16 12,9 29 23,4 10,5

достатнiй 51 41,1 62 50,0 8,9

середнiй 45 36,3 29 23,4 -12,9

низький 12 9,7 4 3,2 -6,5

Всього 124 100,0 124 100,0

Бачимо, що на початку вивчення дисциплiни 12,9% та 41,1% респон-
дентiв достатньо високо оцiнили власну мотивацiю до використання еле-
ментiв геймiфiкацiї, опанування iгрових технологiй та здобуття навичок
їх застосування. 36,3% студентiв за результатами вiдповiдей мали сере-
днiй рiвень мотивацiї i майже 10% — низький рiвень. Пiсля вивчення кур-
су студентам було запропоновано вiдповiсти на цi ж запитання. Пiд час
опитування з’ясували, що респонденти оцiнили мотивацiю i здатнiсть до
застосування геймiфiкацiї у навчаннi та у професiї вищими показниками
(рис. 6).

Рис. 6 Вiзуалiзацiя результатiв опитування
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Для перевiрки вiдмiнностей в середнiх показниках рiвнiв мотивацiї
здобувачiв курсу до та пiсля експерименту було сформульовано такi гiпо-
тези:

1) нульова гiпотеза Н0: розподiл в середнiх показниках рiвнiв мотивацiї
щодо навчання iз використанням iгрових технологiй до i пiсля експе-
рименту не вiдрiзняється;

2) альтернативна гiпотеза Н1: розподiл в середнiх показниках рiвнiв
мотивацiї щодо навчання iз використанням iгрових технологiй до i пi-
сля експерименту вiдрiзняється.
Для перевiрки статистичних гiпотез було використано двобiчний t-

критерiй Стьюдента, обчислення якого здiйснено засобами пакету «Аналiз
даних» (роздiл «t-Test: Paired Two Sample for Means») в MS Excel та пред-
ставленi на рис. 7.

Рис. 7. Розрахунок статистик щодо рiзницi середнiх показникiв рiвнiв мотивацiї студен-
тiв на рiвнi значущостi α = 0.01

У вiдповiдностi до проведених розрахункiв temp > t0.01 (6, 18 > 2, 62),
тому нульова гiпотеза H0 вiдхиляється та приймається альтернативна гiпо-
теза H1 на рiвнi значущостi 0, 01. Тобто пiдстав стверджувати про те, що
показники вибiрки не вiдрiзняються одне вiд одного, вiдсутнi. Отриманi
результати пiдтверджують ефективнiсть використання розробленого кур-
су та стратегiй його викладання в аспектi пiдвищення мотивацiї здобувачiв
до навчально-пiзнавальної дiяльностi.

Також пiдтверджено на рiвнi значущостi α = 0.01 за допомогою t-
критерiю Стьюдента tr > t0.01 (13, 86 > 2, 36) пряму залежнiсть (коефiцiєнт
лiнiйної кореляцiї Пiрсона rxy ≈ 0, 78) мiж мотивацiєю до навчання в iгро-
вому середовищi у форматi дистанцiйного курсу «Геймiфiкацiя в освiтi»
та успiшнiстю використовувати iгровi технологiї в навчально-пiзнавальнiй
та професiйнiй дiяльностi.
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Висновки та перспективи подальшого дослiдження

У роботi дослiджено теоретико-методологiчнi засади геймiфiкацiї як
технологiї, що передбачає використання iгрових елементiв в освiтньому
процесi для пiдсилення мотивацiйно-цiннiсної i практико-орiєнтованої на-
вчально-пiзнавальної дiяльностi студентiв.

Навчання з елементами геймiфiкацiї поєднує кiлька галузей, створює
iнтерактивно-iгровий простiр, який пiдвищує iнтерес, тих хто «знаходи-
ться» у ньому. Актуальнiсть такого навчання обумовлена i тим, що сту-
денти здобувають досвiд, який потiм можуть презентувати у власнiй про-
фесiйнiй дiяльностi.

Розкрито змiст спонукальної, комунiкативної, розвивальної, дiагно-
стичної, емоцiйної, корекцiйної функцiй геймiфiкацiї. Оскiльки процес на-
вчання з елементами геймiфiкацiї передбачає саморегуляцiю, було визна-
чено дидактичнi умови (формулювання цiлей, визначення готовностi сту-
дентiв, розробка iнструкцiй та iгрового контенту, уточнення зворотного
зв’язку), за яких освiтнiй процес набуває характеристик iгрового.

З метою методично виваженого й обґрунтованого впровадження еле-
ментiв геймiфiкацiї розроблено й описано дисциплiну «Геймiфiкацiя в освi-
тi», вивчення якої реалiзовано у дистанцiйному курсi на платформi Moodle
таким чином, щоб геймiфiкацiя була об’єктом вивчення (змiст дисциплi-
ни) i засобом навчання (Kahoot, Canva, LearningApps, Wordwall, Scratch,
Minecraft та iншi програмнi середовища). З метою розумiння органiзацiї
освiтнього процесу з вивчення дисциплiни на платформi Moodle у межах
дослiдження побудовано схему та розкрито зв’язки мiж її компонентами.
Навчання у курсi сприяло розвитку у студентiв пiзнавального iнтересу до
процесу здобуття знань та до використання iгрових технологiй у майбутнiй
професiї.

Експериментально пiдтверджено ефективнiсть застосування геймiфi-
кацiї у процесi професiйної пiдготовки фахiвцiв через апробацiю дистанцiй-
ного курсу, що визначається зростанням мотивацiї студентiв. Встановлено
пряму залежнiсть мiж мотивацiєю студентiв до навчання iз використанням
iгрових технологiй та їх успiшнiстю.

Перспективи подальших дослiджень полягають у роботi над теорети-
чною та практичною складовою дисциплiни «Геймiфiкацiя в освiтi», в удо-
сконаленнi вiдповiдного дистанцiйного курсу на платформi Moodle шляхом
впровадження рiзноманiтних iгрових форм навчання з урахуванням ква-
лiфiкацiї здобувачiв освiти.
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чинник формування української нацiональної
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Abstract. The paper explores the development of linguistic thought in
Kharkiv/Slobozhanshchyna. It takes into consideration the works of
Hryhoriy Skovoroda, Olexander Potebnya and Yuriy Shevelov as a potenti-
al intellectual continuum that extends from the eighteenth to the twentieth
century. Through the investigation of the linguistic ideas in the intellectual
heritage of each one of these thinkers the article will also explore the
correlation of these ideas with the development of the national consci-
ousness of the Ukrainian people.
Methods. The proposed work uses content and discourse analysis of
Skovoroda’s, Potebnya’s and Shevelyov’s texts. It also uses a) the
descriptive-historical method by studying the evolution of the linguistic
thought in the Kharkiv/Slobozhanshchyna area through the analysis of
the three scholars’ system of views found in their texts and their related
contextual environment; b) the method of systematizing and generalizing
the specific features of linguistic consciousness and linguistic reflections of
these thinkers.
Results. The concluded investigation revealed that the process
of the development of linguistic thought in the Kharkiv /Slobozhanshchyna
area appears to be a continuum that covers the XVIII, XIX and XX
centuries. It shows that the content and the innovative nature of language-
oriented views of the three thinkers can rightly be considered as a function
of a relatively higher level of freedom as an essential characteristic of the
cultural and historical landscape of Kharkiv and Slobozhanshchyna.
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Along with the freedom of thought, anthropocentrism and humanism, a
Ukrainocentrism and a general universality of thought should be singled
out as cornerstones of the approaches of these thinkers. Taken as longevi-
ty, the language-oriented views of Skovoroda, Potebnya, and Shevelyov
constitute a constant for Ukraine in the formation of self-awareness of its
identity during the period of XVIII-XX centuries.
The trajectory of Ukraine’s intellectual development, embodied in the
creative efforts of these thinkers, marked the path of a growing formati-
on of national self-awareness, which did ultimately led to the emanci-
pation of Ukraine in the spiritual, cultural, and political spheres and its
independence in 1991. The intellectual heritage of Skovoroda, Potebnya,
and Shevelyov - valuable per se — has thus another dimension. It appears
to be a part of the process of the formation of National consciousness and
of the establishing of the identity of the Ukrainian souvereign nation.

Keywords: Hryhoriy Skovoroda, Oleksander Potebnya, Yuriy Shevelov,
Kharkiv, intellectual heritage, linguistic thought, national consciousness,
national identity

Анотацiя. У статтi дослiджується розвиток лiнгвiстичної думки
у просторi Харкова/Cлобожанщини. У нiй розглядаються твори Гри-
горiя Сковороди, Олександра Потебнi та Юрiя Шевельова як iнтеле-
ктуальна тяглiсть, що охоплює перiод XVIII-XX ст. Через дослiдження
мовноорiєнтованих iдей iнтелектуальної спадщини кожного з мисли-
телiв аналiзується їхнiй взаємозв’язок з розвитком нацiональної само-
свiдомостi українського народу.
Методи. У пропонованiй роботi використовуються методи контент-
та дискурсивного аналiзу текстiв Сковороди, Потебнi та Шевельов.
Також використовуються а) описово-iсторичний метод дослiдження
еволюцiї лiнгвiстичної думки Харкова/Слобожанщини через вивчен-
ня системи поглядiв на мову Сковороди, Потебнi i Шевельова, пред-
ставлених у їхнiх авторських текстах та спiввiдносному контекстуаль-
ному оточеннi; б) метод систематизацiї та узагальнення специфiчних
характеристик лiнгвiстичної свiдомостi i лiнгвiстичної рефлексiї цих
мислителiв.
Результати. Р Дослiдження показало, що процес розвитку лiнгвiсти-
чної думки у просторi Харкова/Слобожанщини має континуальний ха-
рактер i тягнеться через XVIII, XIX та XX ст. Встановлено, що змiст
та iнновативна природа мовноорiєнтованих поглядiв всiх трьох ми-
слителiв дозволяють обґрунтовано розглядати цi погляди як функцiю
вiдносно вищого рiвня свободи, що була сутнiсною характеристикою
культурного та iсторичного ландшафту Харкова i Слобожанщини
Разом iз свободою думки, антропоцентризмом i гуманiзмом україно-
центризм та унiверсальнiсть думки видiляються як нарiжнi характе-
ристики пiдходiв цих мислителiв. Взятi як тяглiсть, мовноорiєнто-
ванi погляди Сковороди, Потебнi i Шевельова становлять константу
оформлення самосвiдомостi та iдентичностi України у перiод XVIII-
XX ст.
Траєкторiя iнтелектуального розвитку України, втiлена у творчих зу-
силлях цих мислителiв, прокреслила шлях зростання нацiональної са-
мосвiдомостi українцiв, що зрештою спричинилося до духовної, куль-
турної та полiтичної емансипацiї України та встановлення її незале-
жностi у 1991 роцi. Вiдтак iнтелектуальна спадщина Сковороди, Поте-
бнi i Шевельова — цiнна сама по собi — має ще й iнший вимiр. Вона є
складником процесу формування нацiональної самосвiдомостi та ста-
новлення iдентичностi України як суверенної нацiї.

Ключовi слова: Сковорода, Потебня, Шевельов, Харкiв, iнтелектуаль-
на спадщина, мовна думка, нацiональна самосвiдомiсть, нацiональна
iдентичнiсть
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Вступ

Iдея дослiдження певних iнтелектуальних явищ в контекстi їхньої
просторової локалiзацiї показала себе як плiдна у рiзних пiзнавальних по-
лях — бiльше чи менше широких. У другiй половинi ХХ ст. здобули шир-
ший розвиток iдеї соцiальної топологiї, у межах яких пропонується роз-
глядати соцiальний простiр (простiр груп рiзної величини) як простiр се-
мантичний. Цей останнiй розумiти не тiльки як мiсце вiдношень смислiв,
але й сил, спрямованих на трансформацiю цих вiдношень [55, 7, 20]. Тео-
ретичнi засади розгляду взаємозв’язкiв iнтелектуального поступу суспiль-
ства i матерiального континууму його екзистенцiї ще ранiше запропонува-
ли Володимир Вернадський (вчення про ноосферу) i Лев Гумiльов (теорiя
пасiонарностi). На думку останнього такi феномени, як етнос (вiдповiдно
i його мова), формуються пiд впливом того, що автор називає «вмiщуваль-
ним ландшафтом». Цi погляди з одного боку є суголосними традицiйним
уявленням про дiалектне розшарування натуральних мов, а з iншого —
знаходять свiй розвиток у сучасних дослiдженнях з соцiолiнгвiстики, лiн-
гвокультурологiї, етнопсихолiнгвiстики чи етнолiнгвосемiотики. Важливо,
що пiд цим кутом зору результативним може бути розгляд не тiльки ма-
кросистем лiнгво-/етно-/культурного характеру, але також i їхнiх субси-
стем. Iншими словами, якщо говорити про обмiн повiдомленнями як про
iнтелектуальну взаємодiю, що включає крiм всього iншого й iнтерпретацiю
передаваної iнформацiї у синхронiї та дiахронiї, то справедливим видається
i розгляд окремих його (обмiну) фрагментiв як самодостатнiх об’єктiв на-
укового пошуку. Саме таким простором iнтелектуального обмiну бачиться
Харкiв та Слобожанщина1. Ключова його ознака — його пограничний ха-
рактер. Отже, Слобожанщина постає як погранична земля (border land),
а Харкiв — як пограничне мiсто (borderland сity).

Про Харкiв як про мiсто прийнято говорити з XVII ст. Iмпульсом
для його формування стало пiднесення «тiєї могутньої хвилi, що пiдняла
величезнi маси народу України-Русi, привела їх у рух, вивела до вимрiя-
них обрiїв степу, де, за маревом невизначеностi, вони вiдчули усiм єством
солодку силу свободи» [23, c. 207]. Навiть у наступному XVIII ст. Слобо-
жанщина лишалася пограничною територiєю, де «влада адмiнiстрацiї була
ефемерною» [23, c. 155].

Первiсно Харкiв був осередком розташування Слобiдського харкiв-
ського полку, що сформувався на територiї, яка називалася Слобожан-
щина, Слобiдська Україна. Iншими словами, семантична ознака «свобода»
закарбована у самiй топонiмiцi Харкова i Харкiвщини. Рiвень несвободи
вiдносно iнших українських земель був тут вiдчутно менший.2 Внаслiдок

1Особливостi культурного ландшафту Слобiдської України та характернi риси мi-
сцевої iдентичностi докладно дослiджує Леонiд Ушкалов у статтi «Нацiональнi свiти
Слобiдської лiтератури» [37].

2В контекстi визначення рiвня свободи/несвободи варто звернутися до характери-
стики полiтичного клiмату Харкова пiсля Валуєвського циркуляра 1863 року. Вона на-
лежить флiгель-ад’ютанту полковнику Н.В.Мезенцову, вiдрядженому III вiддiленням
царського уряду до Харкова та «в южные губернии по случаю развивавшейся там ма-
лороссийской пропаганды» [16, c. 126]. Подiбно до Києва цей чиновник оцiнював Харкiв
як потенцiйний центр розвитку «полiтичної сепарацiї» через те, що обидва мiста бу-
ли унiверситетськими. Водночас, як зазначає Мiллер, певне утруднення для розвитку
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цього сформувався унiкальний культурний ландшафт Слобожанщини. Ви-
значальними для нього стали два явища: 1) змiшування («метисацiя» за
Гумiльовим) — не тiльки етнiчна, але й iнтелектуальна; 2) вiдчутно вищий
ступiнь свободи, нiж той, що iснував на сумiжних територiях.

До культурно цiнних феноменiв, iнтелектуальних течiй, якi сфор-
мувалися у цьому просторi, належить i лiнгвiстична думка, особливо
яскраво втiлена у творчостi Григорiя Сковороди (1722–1794), Олексан-
дра Потебнi (1835–1891) i Юрiя Шевельова (1908–2002). Цими iменами,
безумовно, не вичерпується перелiк визначних гуманiтарiїв, що працюва-
ли у Харковi та на Слобожанщинi. Але саме цих трьох мислителiв мо-
жна назвати емблематичними постатями для часу, в якому вони жили
i творили, чий iнтелектуальний пошук у мовнiй царинi утворює свого ро-
ду пiзнавально-свiтоглядну вертикаль, яка тягнеться через вiсiмнадцяте,
дев’ятнадцяте та двадцяте столiття, остання декада якого ознаменувалася
набуттям українською мовою статусу державної мови суверенної країни.

Пропонована робота не передбачає детального розгляду з позицiй гео-
детермiнiзму логiки подiй, в результатi яких саме на Слобожанщинi сфор-
мувалася ця плеяда мислителiв. Водночас було б помилкою iгнорувати той
факт, що саме зi Слобожанщиною асоцiюється гуманiтарний доробок Ско-
вороди, Потебнi i Шевельова, який породив потужнi iмпульси iнтелекту-
ального поступу не тiльки Харкова — Слобожанщини — України, але, без
перебiльшення, став чинником формування глобального епiстемологiчного
шару — з одного боку, а, з iншого, став iнтелектуально-свiтоглядною вiс-
сю, довкола якої розгортався процес формування української нацiональної
iдентичностi. З погляду сьогодення дослiдження iнтелектуальної спадщи-
ни та мовно-особистiсних характеристик постатей цих мислителiв видає-
ться винятково актуальним для глибшого розумiння динамiки формуван-
ня української самосвiдомостi, її психолiнгвiстичної природи як значущого
фактора оформлення української нацiональної iдентичностi.

Метою статтi є дослiдити погляди Сковороди, Потебнi i Шевельо-
ва на феномен мови як цiлiсну iнтелектуальну вертикаль, що стала стри-
жнем, довкола якого розгорталося мовно-рефлексивне засвоєння дiйсностi,
формування лiнгвосвiдомостi та вибудовування нацiональної iдентичностi
українцiв. Виявити iманентнi властивостi мовноорiєнтованих поглядiв ми-
слителiв. Для досягнення поставленої мети у статтi передбачено розв’язати
такi завданя: 1) проаналiзувати та узагальнити свiтоглядно-лiнгвiстичнi
погляди Сковороди, Потебнi i Шевельова; 2) розглянути характернi осо-
бливостi iндивiдуальної мовної свiдомостi мислителiв; 3) виявити чинни-
ки формування нацiональної iдентичностi Сковороди, Потебнi i Шевельо-
ва через їхню лiнгвоавторефлексiю; 4) видiлити сутнiснi характеристики
впливу доробку мислителiв на формування української нацiональної iден-
тичностi.

українофiльства у Харковi вiн вбачав у вiдсутностi у Харковi «старинного малорусско-
го казачества» [16, c. 127]. Для нас важливим є тут не констатацiя «вiдсутностi» другiй
половинi ХIХ столiття у Харковi «старовинного козацтва», а те, що показник наявностi-
/вiдсутностi козацтва як такого був значущим iндикатором рiвня вiльнолюбних настро-
їв. Важливо, що на Харкiвщинi, яка первiсно органiзовувалася як «територiя свободи»,
iдеї «вольнодумства» пов’язувалися з архетипом козацтва i тими, хто їх сповiдував, i
тими, хто боровся проти їх розповсюдження.
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Методи дослiдження

У пропонованiй роботi застосовуються контент- та дискурс- аналiз
текстiв Сковороди, Потебнi i Шевельова; описово-iсторичний метод до-
слiдження еволюцiї лiнгвiстичної думки Харкова (Харкiвщини) через ана-
лiз системи поглядiв на мову Сковороди, Потебнi i Шевельова, виявлених
у авторських текстах та спiввiдносному контекстуальному оточеннi; метод
систематизацiї та узагальнення специфiчних рис лiнгвосвiдомостi та лiн-
гворефлексiї зазначених мислителiв.

Результати дослiдження

Слобожанщина, як зазначалося, зазнала крiпаччини помiтно меншою
мiрою, нiж iншi частини України. Суспiльне розумiння правової рiвностi
всiх iндивiдiв було тут безсумнiвно питомим явищем. Сковородинiвськi
рядки «Кожному городу нрав i права, / Кожна iмєєт свой ум голова...»
вповнi можна сприймати як манiфест того слобожанського вiльного духу,
який так цiнував Сковорода, i який так його вабив у iнших. Тому цей ми-
слитель, для кого Свобода з великої лiтери була найвищою цiннiстю, саме
тут провiв тридцять рокiв свого життя у мандрах, на волi, вправляючи
насправдi «сродну» своїй натурi працю — у Словi виявляючи власне розу-
мiння Бога, Слова, людей i свiтоустрою. Григорiй Савич Сковорода — не
тiльки мандрiвний фiлософ, але також — поет, перекладач, ритор, профе-
сор поетики, чий спосiб життя, мислення, мовну практику можна вважати
реплiкою i квiнтесенцiєю Слобiдської України та свободи як такої.

Сковорода був продовжувачем глибоко укорiненої мандрiвної традицiї
України, спорiдненої з європейським ваганством, носiями якої були «похо-
жi» спудеї, мандрiвнi дяки, чумаки, кобзарi. Зрештою, i найшанованiший
в українськiй свiдомостi образ українського козацтва, що уособлював Во-
лю, також асоцiювався з походом, з мандрами, вiдтак — з виходом поза
рамцi буденностi, з можливiстю легко долати просторовi та iншi екзистен-
цiйнi обмеження, включаючи й лiнгвiстичнi. Адже, як зауважує Мирослав
Попович, у народнiй перцепцiї запорожець був спроможний, наприклад,
«перекинутися вовком або кiшкою, говорити дванадцятьма мовами» [23,
c. 168] тощо.

Харкiв, Слобожанщина не були для Сковороди «малою батькiвщи-
ною». Проживання на Харкiвщинi, що — хай як недосконало — вiдтво-
рювала старовинний спосiб облаштування життя на кшталт козацького,
було свiдомим вибором фiлософа. За свiдченням учня i друга Сковороди
Михайла Ковалинського: «Он обыкновенно называл Малороссию матерью,
потому, что родился там, а Украину теткою по жительству его в оной и по
любви его к ней» [13, c. 132]. Думається, що i теплi почуття до Харкiвщи-
ни, i вибiр її для свого проживання не в останню чергу були спричиненi
тим найвищим ступенем свободи буття, що його мiг осягнути у тi часи
українець-пiдданий Росiйської iмперiї.

Творчiсть Сковороди є найяскравiшим i, мабуть, найбiльш дослiджу-
ваним явищем у вiтчизнянiй фiлософiї. Так само i його мовна практика
привертали i далi привертатимуть увагу дослiдникiв рiзних галузей гума-



172 А.Березовенко

нiтаристики в Українi i поза нею. Втiм, коли йдеться про мовноорiєнтованi
погляди мислителя, то як такi вони практично не аналiзувалися.

Лiнгвiстична думка Сковороди перебувала у рiчищi барокової моде-
лi осмислення фноменологiї мови.1 Вона виражена у його знаментитому
постулатi про три свiти: «Суть же тры мыры. Первый есть всеобщiй и
мыр обительный, гдѣ все рожденное обитает. Сей составлен из безчислен-
ных мыр-мыров и есть великiй мыр. Другiи два суть частныи и малыи
мыры. Первый мiкрокозм, сирѣчь — мырик, мирок, или человѣк. Вторый
мыр симболичный, сирѣчь библiа» [35 (Т.2), c. 137]. Як бачимо, тут Бiблiя,
Текст, iншими словами — Слово — набирає якостi рiвнозначностi з Богом.
Тлумачачи свiтогляд Сковороди, Чижевський говорить, що для фiлософа
«призначення людини в її обоженню. < ...> Дiйсна людина є тотожна Бо-
гу по своїй iстотi...» [45, c. 72]. Отже, з одного боку, для Сковороди мова
(текст) — це передусiм Бог, Логос, його оприявнення. Про це вiн говорить
у своїх текстах не раз: «сiя богодышущая книга и сама стала богом» [33
(T.2), c. 17], «христiанскiй бог есть бiблiа» [33 (Т 2), c. 8; 35 (Т 2), с. 147].
Iнколи вiн ширше витлумачує бiблiйнi сентенцiї щодо сутностi Слова: «сло-
во бѣ к богу и бог бѣ слово», тогда понимай, что бiблiа, все свое фiгурное
слово, во виденiе вѣчнаго простирая, здѣлалася и сама богом. «И бог бѣ
слово» — так, как на золотую монету вексель и сам стал золотом... Теперь
уже не обинуясь скажу, что бiблiа есть и бог...» [35 (Т 2), c. 147]. З iншого
боку, згiдно з баченням Сковороди, мова водночас є i способом iснування
людського духу, духовностi. Саме в словi поєднуються для нього боже-
ственне i людське начала.

Аналiзуючи свiтогляднi позицiї Сковороди, один iз авторiв фундамен-
тальної колективної монографiї «Hryhorij Savyč Skovoroda. An Anthropology
of Critical Articles», виданої Канадським iнститутом українських студiй
1994 року, Петро Бiланюк називає Сковороду неоплатонiком [51: 267]. Вiн
пiдкреслює, що його свiтобачення є модифiкацiєю дохристиянських погля-
дiв Платона i ранньохристиянських поглядiв Орiгена (та Александрiйської
школи), якi Сковорода застосував до пояснення християнської священної
традицiї та священних текстiв. Тому для Сковороди, як i для ранньохри-
стиянської фiлософiї, Бог не тiльки абсолют, трансцендентна, безкiнечна
i позачасова сутнiсть, але вiн також — i безкiнечний Логос [51, c. 266]. У дi-
алозi «Наркiсс» словами реплiки Луки сказано саме це: «Знаю: Глагол же
бога нашего пребывает вовѣки» [34 (T 1), c. 182].

При розглядi теологiчних позицiй Сковороди, Бiланюк зосереджує
увагу на iєрархiчностi бачення фiлософом свiтового порядку речей. В кон-
текстi ж дослiдження лiнгвiстичних поглядiв мислителя не менш важли-
вим здається наголосити крiм всього iншого й на мiсцi людини в цiй iє-
рархiї, саме на пiднесеннi людини до Божественного, до Логоса, на баченнi
людини як рiвновеликої iз ним:

«...истинный человѣк, предвѣчному своему отцу существом
и силою равен, един во всѣх нас и во всяком цѣлий, его же
царствию нѣсть конца» [34 (T 1), с. 192].

1Самозрозумiло йдеться про українське бароко, особливiстю якого, як зазначає По-
пович, була, з одного боку, орiєнтацiя на захiднi цiнностi, а з iншого – невiддiльнiсть вiд
православної образностi. У цiй культурнiй парадигмi iндивiд хоча й мислив «релiгiйни-
ми категорiями», але «мислив вiльно» [23, c. 88–89].
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Антропоцентричнiсть творчостi Сковороди проявляється й у iнших
видах його творчостi. Вiдомо, що в часи викладання у Переяславському
Колегiемi вiн впроваджував у навчальний процес свiй перший посiбник
«Рассуждение о поэзии и руководство к искусству оной» [42, с. 178–179],
застосовуючи виражено iндивiдуальний пiдхiд до учнiв. Кожен iз них був
для нього передусiм унiкальною особистiстю, перш за все «сродною» со-
бi, самоцiнною людиною. Про це свiдчать i спогади його учня Ковалин-
ського. Згiдно з ними Сковорода вважав людину Господом во плотi, як це
видно з риторичного питання/твердження Сковороди, яке цитує Ковалин-
ський у своїх спогадах: «Кому подобенъ истинный человѣкъ, Господь сый
во плоти?» [13, c. 128]. Дослiджуючи онтологiчний образ людини в творчо-
стi Сковороди, Євген Глива доходить висновку, що «Сковорода намагався
збагнути людину та її суть, <...а не фiзичну структуру, не фiзiологiю, не
її фiзичне оточення чи закони природи...> <...Для нього людина — це
її серце, її почуття та розум...>, а фiзичний свiт, включно з фiзичною
структурою людини та фiзiологiчними функцiями, є лише знаряддям, за
допомогою якого людина себе об’являє» [9, c. 233].

Тексти творiв Сковороди дозволяють припустити, що мова бачилася
фiлософовi як величава метафора буття людини, а свiтобудова — як упо-
рядкований у саме мовний спосiб екзистенцiйний простiр. Через це взає-
мозв’язки свiту постають у нього як «Алфавiт», як «Букварьмiра». Для
Сковороди логосичнiсть, тотальнiсть (кафоличнiсть) мови була суттю бу-
ття i свiдомостi.

Метафоричнiсть, символiзм, емблематичнiсть текстiв Сковороди як
їхнi характернi риси загальновiдомi. Всi тексти фiлософа наскрiзь бароко-
вi. У часи ренесансу i бароко «теорiя» символiзму не тiльки набула значної
ваги, але й дискутувалася у глибокiй ретроспективi, бувши пов’язуваною
iз античною та патристичною традицiями [52, c. 40–41]. Вiдповiдно, Ско-
ворода як представник барокової культури, можна сказати, «глибоко спо-
вiдував» символiчне значення речей як прояв Божественного в сущому.
Недарма у додатку до свого твору «Алфавiт альбо Букварь мiра» вiн за-
лишив серiю малюнкiв-символiв своїх улюблених етичних iдей з досить
розлогими тлумаченнями їхнього значення, на що особливу увагу звернув
Д.Чижевський [52, c. 43]. Спираючись на висловювання самого Сковороди,
вiн пише, що система символiв фiлософа, не розрiзнюючи античне i христи-
янське бачення свiту, виступає як єдина iєроглiфiчна система (hieroglyphi-
ca, emblemata), що репрезентує «невидиму правду божу» [45, c. 48]. Примi-
тно, наскiльки вiзiя мови найяскравiшого представника козацького бароко
Сковороди є суголосною одному з визначень мови, що його висловив при-
близно в той же час представник захiдноєвропейського романтизму вида-
тний нiмецький лiнгвiст Вiльгельм фон Гумбольдт: «Мови — це iєроглiфи,
в яких людина вiдображає свiт та своє уявлення про нього...» [11, c. 349].

Видається обґрунтованим стверджувати, що «лiнгвiстичнiсть» свi-
тогляду Сковороди є значно суттєвiшою рисою його творчостi, нiж це
прийнято вважати. Думки про мову у мислителя численнi i знайти їх мо-
жна у багатьох його творах. Часто вони представленi як метафоричнi ви-
словлювання про феноменальну природу i значення мови, сформульованi
у дусi барокової образностi. Такими є, наприклад, мiркування, вкладенi
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в уста героїв дiалога «Наркiсс або пiзнай себе»: «Язык — это поток и без-
дна», «Язык все тело обращает и всему голова есть», «за сим вождем все
человеческое сердце идти» [34 (Т1), c. 183]. Подiбно можна трактувати i ре-
плiку Друга iз того ж дiалога: «Речь каково-либо есть не иное что есть,
как река, а язык источником ея» [34 (Т1), c. 183]. Тут попри всю барокову
пишнiсть вербального оформлення думки Сковороди не можна не заува-
жити i ясного саме лiнгвiстичного бачення природи певних мовних явищ.
Йдеться, наприклад, про розрiзнення , що проводиться в останнiй сентен-
цiї мiж мовленням i мовою(речь/язык). Стуктура образного уявлення
про мову як процес (речь) i мову як систему (язык) тут є цiлком оче-
видною. Уведення у свiтову лiнгвiстику дихотомiї langue/parole зазвичай
пов’язують з iменем засновника структуралiзму швейцарського лiнгвiста
Фердинанда де Соссюра, чия дiяльнiсть вiдноситься до останньої чвертi
ХIХ столiття (хоча не розроблена широко ця iдея присутня i у творчо-
стi Гумбольдта, i у творчостi Потебнi). Можна було б вважати, що поява
такого розрiзнення у текстi Сковороди випадковiсть, яка не стосується вла-
сне лiнгвiстики, оскiльки, за словами Чижевського «у Сковороди поняття
нiби жеврiють тiльки, дрiмають пiд покровом образiв та символiв» [45,
c. 48]. Однак, навiть побiжний огляд iнтелектуального досвiду Сковоро-
ди та аналiз культурного контексту його творчостi говорить про цiлком
оформлене розумiння мислителем природи лiнгвiстичних явищ, суголосне
науковим поглядам свого часу, коли надбання гуманiтарного розвитку Єв-
ропи XVII ст. (яке увiйшло в iсторiю як «вiк генiїв») стали уже частиною
європейської епiстеми у XVIII ст., коли жив Сковорода.

Iдеї європейського просвiтництва легко резонували в українських освi-
тньо-наукових центрах, iнтелектуальний клiмат тодiшньої України постає
як близький до європейського. Вiдомо, що у XVII-XVIII ст. у Київськiй
академiї картезiанськi iдеї викладалися за пiдручником радикального по-
слiдовника Рене Декарта професора Сорбонни Пурхоцiя, а iдеї Ляйбнiца
вивчалися за творами популяризатора цих iдей Вольфа та пiдручником
представника вольфiанської школи Баумайстера [36, c. 280]. Як добрий сту-
дент Київської академiї, пiзнiше досвiдчений викладач, як людина, що до-
сить довго жила в Європi i цiкавилася наукою, Сковорода не мiг не бути
обiзнаним з надбаннями європейської лiнгвiстичної науки свого часу. Iнко-
ли — як у випадку з розрiзненням langue/parole — вiн цей час випереджав.

За висновком Лiдiї Гнатюк, який подiляє Григорiй Пiвторак, Сково-
рода — один iз найосвiченiших людей XVIII [10, 21]. До того ж, як вiдомо,
частину своїх творiв автор видiлив окремо i назвав «Excerpta philologica»
та «Фiлологiчнi виписки», що ясно говорить про те, що ця наукова дiлян-
ка була для мислителя актуальною. Тому його зауваження щодо природи
мови, її ролi у життi суспiльства з усiма пiдставами мають сприйматися
як такi, що є частиною лiнгвiстичного осмислення свiту i частиною ста-
новлення лiнгвiстичної думки в Українi взагалi i формування Харкiвської
фiлологiчної традицiї зокрема.

Втiм навiть Чижевський, кого з усiма пiдставами прийнято вважати
«найтоншим знавцем творчостi Cковороди», не вбачав у нiй вираженої лiн-
гвiстичної гранi. Вiн вiдносив початки фiлософiї мови в Українi до другої
половини ХIХ столiття, беручи за вихiдну точку розвитку цього пiзна-
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вального поля в Українi творчiсть Олександра Потебнi, зазначаючи, що
саме фiлософiя мови була центром уваги ученого [45, c. 208]. Шерег статей
згадуваної монографiї «Hryhorij Savyč Skovoroda. An Anthropology of Criti-
cal Articles», що була присвячена Чижевському, вмiщує його ж «Вступ до
життя i думки Г.С.Сковороди» [52, c. 1–62]. У ньому узагальнено погляди
ученого, викладенi ним приблизно у п’ятдесяти творах його персональної
«сковородiани», здiйснюваної протягом близько пiвстолiття [38, c. 12]. Втiм
анi у Чижевського, анi у iнших статтях цього багатогранного дослiдження
творчостi мислителя читач також не знайде розгляду його iнтелектуальної
спадщини у площинi розвитку лiнгвiстичної думки.

Отже, лiнгвiстичнi, лiнгвофiлософськi погляди Сковороди традицiйно
не видiлялися як окрема складова частина його iнтелектуального дороб-
ку або як чинник формування лiнгвiстичної думки України своєї доби чи
пiзнiших часiв. Це стосується i усталеного бачення його впливу на форму-
вання Харкiвської фiлологiчної школи, який довго не трактували ширше
за роль її «морального натхненника» [14, c. 172].

Щойно у ХХI столiттi з’являються нечисленнi роботи, якi розгляда-
ють творчий спадок Сковороди з лiнгвофiлософських позицiй1 та включа-
ють її до навчальної лiтератури як частину пiзнавального поля фiлософiї
мови. Зокрема, 2009 року видається пiдручник Ф. I. Бацевича «Фiлософiя
мови. Iсторiя лiнгвофiлософських учень», де виокремлено параграф «Фi-
лософiя мови в XVIII ст. Лiнгвофiлософська концепцiя Г.Сковороди» [3,
c. 191–195].

Логiчно постає питання: в чому причина такого стану речей? Для вiд-
повiдi на нього варто звернутися до коментаря Марка Раєффа, вiдомого
американського iсторика, професора Колумбiйського унiверситету США,
щодо характеру творчостi Сковороди. Вiн пише: «Творчi особистостi, якi
пливуть за загальною течiєю, знаходять визнання i можуть також ма-
ти вплив на своїх сучасникiв. Однак тих, хто або чiпляється за скелю
посеред потоку, або хто мчить попереду течiї до наступного рiчкового
вигину, вiдкидають як таких, що належать до минулого, або не розу-
мiють за те, що вони висловлюються з перспективи, яка ще не була
пережита. Долею такої творчої особистостi є лишатися за життя
у вiдноснiй безвiсностi, бути вiдомою лише небагатьом i дiстати визна-
ння лише пiзнiше, за зовсiм змiнених обставин.» Навiть, будучи «зано-
во вiдкритим», внесок такої особистостi може значно вiдрiзнятися вiд
того, що нею задумувалося спочатку. Саме такою була доля українського
фiлософа та письменника Григорiя Сковороди...» [56, c. хi].

1Див., наприклад, роботи: Гнатюк Л. 2010. Мовний феномен Григорiя Сковороди в
контекстi староукраїнської книжної традицiї [10], в якiй частиною дослiдження є ана-
лiз мовно-фiлософських поглядiв Сковороди; Дем’яненко С. 2009. Лiнгвофiлософськi
та психолiнгвiстичнi аспекти слова у спадщинi Г.С. Сковороди . — С. 27–33; Iщук С.
2008. Фiлософiя мови Григорiя Сковороди: обриси проблеми. В.: Фiлософська спадщи-
на Григорiя Сковороди в контекстi ХХI ст.: Матерiали наукової конференцiї (м. Київ,
10 грудня 2008 року). Ред. Л. Г. Дротянко. Київ: НАУ. — С. 18–10; Лонська Л. I. 2013.
Морально-етичнi поняття у трактуваннi Григорiя Сковороди: фiлософський i лiнгвi-
стичний аспекти. В.: Мiжнародний вiсник: Культурологiя. Фiлологiя. Музикознавство .
1 (1). — С. 97–101. Проскурiн I. 2018. Лiнгвофiлософiя Григорiя Сковороди. В: Теорети-
чнi й прикладнi проблеми сучасної фiлологiї. 7 — С. 39–44.
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Можна лише додати, що доля лiнгвофiлософської спадщини Сково-
роди якнайяскравiше iлюструє справедливiсть цього коментаря.

Повинен був вiдбутися «лiнгвiстичний поворот» ХХ столiття, щоб мо-
гли резонувати iдеї Ноама Хомського, викладенi ним у книзi «Картезi-
анська лiнгвiстика» [44], де основновоположник сучасної генеративiстики
узагальнив «капiтал iдей» картезiанської лiнгвiстики i побудованої на її
основi теорiї мислення, де показано, що багато чого iз того, що опинилося
на першому планi у сучасних лiнгвiстiв, було передбачене i навiть екс-
плiцитно сформульоване у бiльш раннiх i значною мiрою призабутих на
сьогоднiшнiй час дослiдженнях [44, c. 143].1

Отже, до цього «капiталу iдей», релевантних для розвитку лiнгвiсти-
чної думки, як нам здається, належать i – хай своєрiдно, у дусi бароко —
сформульованi мовноорiєнтованi iдеї Сковороди, якi iдуть поза рамцi тра-
дицiйних для його часу розробок у царинi риторики, герменевтики, гомi-
летики тощо.

З позицiй сьогоднiшнього знання спостерiгачевi легко побачити конти-
нуальнiсть пошуку «iстини вживання слiв», що мiститься у 14–15 роздiлах
«Логiки» Пор-Рояля, на що звертає увагу Хомський з погляду своїх розро-
бок з генеративної граматики у ХХ ст. [44, c. 82] i наближенням до сутностi
«iстинного» порядку речей у Сковороди, яке вiдбувається для мислителя
через осягнення «справжнього», «iстинного» тексту. (Недарма вiн нiколи
не розлучається зi своєю Бiблiєю, написаною iвритом, мовою оригiналу,
тобто — справжньою, iстинною мовою). Вся фiлософiя Сковороди спер-
та на Слово, його тлумачення i проникнення через Слово у суть речей:
«А бiблiа есть симболичный мыр, затѣм что в ней собранныя небесных,
земных и преисподних тварей фигуры, дабы они были монументами, ве-
дущими мысль нашу в понятiе вѣчныя натуры, утаенныя в тлѣнной так,
как рисунок в красках своих» [35 (Т 2), c. 136]. Через Бiблiю = Логос =
Мову вiн тлумачить свiт, вiднаходячи його логосичну природу та опри-
явнюючи її у власних текстах, що постають, знову ж таки, як подальше
розгортання тотального Логоса. У Сковороди для розумiння свiтоустрою
осягнення природи слова/мови є безумовною вихiдною точкою. Сьогоднi
цей пошук «iстинних значень» сприймається як особливо суголосний iде-
ям генеративної семантики, запропонованим тiєю галуззю генеративiсти-
ки, що започаткував i розвинув учень Хомського Джорж Лакофф у 70-х
роках ХХ столiття [54].

Зважаючи на сказане, вплив Сковороди на розвиток лiнгвiстичної
думки України бачиться бiльшим, нiж роль «морального натхненника»
фiлологiчної школи Харкова.

Свiтогляд Сковороди — це амальгама просвiтництва i барокового свi-
тосприйняття вихованця Київської академiї. Саме на Сковородi сходяться
впливи просвiтницької i барокової течiй, утворюючи унiкальний феномен
мандрiвного фiлософа-викладача, який, будучи глибоко зануреним у куль-
турний субстрат козацького бароко, використовуючи його iнструментарiй,
втiлював своєю практикою iдеали Просвiтництва.

1На слов’янському ґрунтi подiбну «ревiзiю» зробленого попередниками здiйснив у
другiй половинi ХIХ столiття i Потебня, коли аналiзував сформованi ранiше погляди
щодо феноменальної природи мови у роздiлi «Намеренное изобретение и Божественное
созданiе языка» у своїй знаменитiй книзi «Мысль и язык» [27, c. 17–200].
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Сковорода був справжнiм носiєм просвiтницьких iдей, але втiлював їх
через близький його серцю iнструментарiй бароко (кордоцентризм не помi-
щався б у парадигму просвiтницького рацiоналiзму...). До того ж в Українi
бароко було «козацьким», «своїм», питомим. Лишатися у межах цього ди-
скурсу значило рухатися не манiвцями неукорiнених в Українi парадигм
(адже 2-га половина XVIII ст. була позначена згортанням питомої укра-
їнської освiти), а кидати зерна просвiти у добре пiдготовану попереднiм
розвитком козацького бароко культурно-естетичний ґрунт України.

Попри те, що Сковорода за життя нiколи не публiкувався i за словами
Юрiя Шевельова писав «менш нiж для небагатьох», цей мислитель самим
способом свого життя робив свої iдеї цiнними i цiкавими для широкої ауди-
торiї, незалежно вiд того, в якiй мiрi повноти цi iдеї були їй зрозумiлими.

Вiдомо, що сам Сковорода вiдкидав докори на свою адресу у безпер-
спективностi цiєї дiяльностi як «носiння свiчки перед слiпими» чи «промов-
ляння до глухих». Його переказувана в поколiннях фраза: «вони знають
своє, а я — своє i роблю своє, як знаю» говорить не тiльки про заперече-
ння закидiв, але пiдкреслює глибоке розумiння Сковородою своєї просвi-
тницької мiсiї. Вона показує також, що фiлософ свiдомо спрямовував свою
дiяльнiсть на безпосереднє насичення народної свiдомостi скарбами свого
iнтелекту, розумiнням цiнностi Своєї Волi, Вiльного Слова, а також вiрою
у цiннiсть самоосягнення нороду через Своє Власне Вiльне Слово.

Демонстративне нехтування Сковородою бiльш облаштованим жит-
тям, що йому пропонувалося тодiшньою росiйською владою, на користь
«життя в народi» може прочитуватися як цiлком виражене протистояння
цiннiсним орiєнтирам iмперського режиму епохи Катерини II, що принiс
руйнацiю українського нацiонального життя через руйнацiю козацького
устрою, української освiти, утиски українського слова тощо. Сковорода не
був революцiонером, але, поєднуючи свiй iнтелект з «життям у народi», вiн
у цей спосiб впливав на процес, який Юрiй Шевельов двiстi рокiв потому
назве «таїною формування народу».

У спогадах Ковалинського Сковороду названо «мандрiвним унiверси-
тетом i академiєю», до кого прагнули «всi тодiшнi живi уми i серця». Саме
«життя i усне слово Сковороди», як вважає Ковалинський, були визначаль-
ними для заснування Харкiвського унiверситету десять рокiв по смертi
Сковороди, коли було зiбрано безпрецедентну суму для цього проекту то-
дiшньою слобiдсько-українською помiщицькою спiльнотою [13, c. 111–112].

Сковорода говорив з сучасниками про рiзне, рiзними мовами1 i го-
ворив з позицiї цiлком вiльного у своїх судженнях i дiях iндивiда. Його
мультилiнгвальна мовна практика, латиномовнi епiстолярiї, вiльне сполу-
чення у його авторських текстах компонентiв церковнослов’янської, старої
української, росiйської, нiмецької, польської та класичних мов презентува-
ло не тiльки знання, але — i чи найголовнiше — свободу як таку, свободу
думки i свободу способiв її формулювання.

1Згiдно з Ушкаловим тексти Сковороди за мовно-жанровою належнiстю розподiля-
ються так: 1) тексти, писанi книжною українською або церковнослов’янською мовою
(88,4 %); 2) латиномовнi тексти (11 %); 3) тексти, написанi по-грецькому (0,6 %). Кни-
жною українською мовою Сковорода написав усi свої дiалоги, трактати, притчi, прозовi
байки, майже всi переклади, 69,3% корпусу поезiй, 48,3 % листiв. Латиною створено
понад половину (51,3 %) листiв та 30,6 % поезiй. Грецькою — один короткий лист до
Ковалинського та пару епiграм [39, c. 14].
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Важливим, однак, є i те, що при цьому українська була i завжди ли-
шалася для нього — за його ж словами — рiдною «коханою мовою». Про
мовну практику Сковороди Ковалинський написав: «Как он писал для сво-
ей стороны, той употреблялъ иногда малороссiйскiя наречiя и правописа-
нiе, употребляемое в малороссiйскомъ: он любил всегда природный языкъ
свой и рѣдко принуждал себя изъясняться на иностранномъ...» [13, c. 149].
Те, що для Сковороди росiйська була iноземною видно з того, що Ковалин-
ський включає її до перелiку чужих мов, якими володiв фiлософ, поруч
з нiмецькою i латиною [13, c. 149].

Завершення творчого шляху Сковороди за словами Чижевського збi-
глося у часi iз виснаженням енергiї козацького бароко, яке «догорiло на-
прикiнцi XVIII ст. разом iз життям Сковороди». I саме в цей час, 1795
року побачила свiт книга «Мова i мислення», в якiй узагальнено i викладе-
но основоположнi для лiнгвiстичної думки ХIХ-ХХ столiть iдеї Вiльгельма
фон Гумбольдта (1767–1835). Ця та iншi роботи нiмецького фiлолога стали,
мабуть, винятково потужним фактором розвитку лiнгвiстичного пошуку
всього європейського ареалу у ХIХ столiттi, в тому числi й України. Глибо-
кий вплив роботи Гумбольдта справили i на найяскравiшого представника
Харкiвської фiлологiчної школи ХIХ столiття — Олександра Потебнi.

Примiтно, що саме роздуми Потебнi про спiввiдношення слова i обра-
зу у «Мысль и язык» (1-е вид.1862) та «Из лекций по теории словесности”
(1-е вид. 1905) американський лiнгвiст Борис Гаспаров оцiнив як найцiка-
вiше продовження гумбольдтiанського пiдходу до мови у другiй половинi
ХХ столiття [8, c. 21]. Гумбольдтiанцем себе вважав i сам Потебня: «Мене
найбiльше цiкавлять питання мовознавства, зрозумiлi в гумбольдтiвсько-
му сенсi: «поезiя та проза» (поетичне й наукове мислення) «суть явища
мови» [27, c. 13]. Вiдправною для Потебнi була iдея Гумбольдта про мову
як дiяльнiсть духу народу, енергею: «Мова — це об’єднана духовна енергiя
народу, яка дивним чином вiдображена у звуках...» [11, c. 349]. Як i нiме-
цький фiлолог, Потебня також бачив мову не як вiдображення думки, а як
засiб її творення («орган мысли»); вважав мову феноменом, який не тiль-
ки породжується народом, але який також формує цей народ, формує його
свiдомiсть. Однак вiн заперечував сформованiсть мов, що обстоював Гум-
больдт (згiдно з його розумiнням мови розвиваються i, розвинувшись, або
залишаються в ужитку, або вiдмирають). У своєму найвiдомiшому творi
«Мысль и язык» Потебня формулює тезу про безупинне становлення мов
[27, c. 54].

Але примiтним є те, що у першiй своїй публiкацiї «О некоторых сим-
волах в славянской народной поэзии» (1860) Потебня, дослiджуючи взає-
мозв’язок «мова — мислення», звертається до тлумачення символiв. Отже
первiсним напрямком дослiдницьких зусиль Потебнi стає те саме вiднайде-
ння глибинних значень поетично-символiчного континууму слов’янського
фольклору, декодування символiчних значень поетичного народного ми-
слення, в якому ясно вiддзеркалюється той самий пошук «правдивих
значень» за символами Святого письма у Сковороди. Примiтно, що якщо
Чижевський тiльки потенцiйно припускав вплив Сковороди на Потебню
у його iнтелектуальному пошуку, то згодом ученi проводять «пряму па-
ралель мiж структурою образу в Сковороди та структурою слова в Поте-
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бнi» — пiдкреслює Ушкалов, посилаючись на дослiдження Олеся Бiлодiда
i Сергiя Кримського. I, хоча сам Ушкалов «не ризикує приєднатися» до
цiєї паралелi, однак його власний аналiз впливу Сковороди на Потебню,
викладений у розлогiй детальнiй статтi «Сковорода i Потебня. Ловитва
невловного птаха» [41] на нашу думку, обґрунтовано такий вплив дово-
дить.

Потебня цiлком оригiнально першим застосував метод дослiдження
мовної матерiї, в якому поєднав iсторичний i порiвняльний пiдходи, напри-
клад, у своїй працi «Пояснення малоросiйських та спорiднених народних
пiсень» у двох томах (1883, 1889). У цiй роботi представлено винятково
багатий i розмаїтий матерiал з багатьох мов. Однак у центрi дослiджен-
ня перебуває українська мова — попри всi репресiй проти неї у тi часи.
З цього можна зробити висновок i про ставлення Потебнi до рiдної мови,
i про роль, яку вона вiдiгравала у його науковiй дiяльностi. Сам учений
у вiдомому листi до Адольфа Патери говорить, що:

«Обстоятельствами моей жизни условлено то, что при на-
учных моих Занятиях исходною точкою моею, иногда заме-
тною, иногда незаметною для других, был Малорусский язык
и Малорусская народная словесность. Если бы эта исходная
точка и связанное с нею чувство не были мне даны и если бы
я вырос вне связи с преданием, то мне кажется, едва ли я
стал бы заниматься наукою» [24, c. 50].

Тому не можна не погодитися з думкою Ушкалова про те, що «сáме ук-
раїнська мова є для Потебнi ключем розумiння природи речей i самого себе,
<...> що для Потебнi українська мова була тим самим, чим була Бiблiя для
Сковороди,— «символiчним тайнообразним свiтом» [41].

Iнтерес до українського фольклору Потебня зберiг протягом усього
свого життя. Вiн активно збирав i всебiчно дослiджував його, порiвнюючи
з фольклором iнших слов’янських народiв. Завдяки обширним фольклор-
ним дослiдженням Потебнi сформувалося поле слов’янської дiалектологiї
(включно з порiвняльною) як самостiйної дисциплiни. У межах цього поля
траєкторiя розвитку української мови постала як феномен значно давнi-
шого походження, нiж це визнавалося панiвною позицiєю у iмперському
науковому дискурсi. Можна сказати, що у спрямуваннi наукового пошуку
Потебнi полягав його спротив iмперiї (на що пiзнiше звертає увагу Ше-
вельов). У всякому випадку, не можна не помiтити, наскiльки україно-
центричнiсть дослiджень Потебнi i їхнiй пафос вiдповiдали прагненням
нацiонально-орiєнтованої iнтелiгенцiї України. Це видно, зокрема, i з ли-
стування редактора часопису «Основи» Миколи Костомарова з Олексан-
дром Котляревським. «Необходимо написать большую, ученую, филологи-
ческую работу, где показать, что южнорусское наречие есть самобытный
язык, а не неорганическая смесь русского с польским. Это необходимо, от
этого зависит наше дело» [12, c. 70] — так окреслює напрям зусиль укра-
їнських iнтелектуалiв член Кирило-Мефодiївського братства Микола Ко-
стомаров.

Примiтно, що на цьому безмежному полi високої науки Потебнi бачи-
мо i, здавалося б, розробку цiлком утилiтарного характеру — укладений
ним «Буквар» для українських недiльних шкiл [32]. Безумовно, створення
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шкiльного букваря цiлком вiдповiдає гумбольдтiвському баченню шкiльної
освiти як iнструменту iнтелектуальної i моральної iнтеграцiї у термiнах
Бурдьє [5] i вiддзеркалює просвiтницький пафос XVIII столiття. Однак,
це також пiдкреслює, наскiльки важливим для Потебнi було все, що сто-
сувалося української мови, українського народу, української нацiональної
iдентичностi. Вiн не тiльки теоретично осмислював цi проблеми, як, напри-
клад, це зроблено у його статтi «Мова i народнiсть» [30], але не сторонився
i розробок прикладного характеру для шкiльного вжитку, якими фундує-
ться раннє становлення нацiональної самосвiдомостi iндивiда.

Тема взаємозв’язкiв нацiонального розвитку i мовного розвитку ли-
шається у фокусi уваги Потебнi протягом всього життя. Його погляди на
цi питання були опублiкованi у працях «О национализме», «Общий лите-
ратурный язык и местные наречия», «Язык и народность» (1895)1. Для
розумiння постання, кристалiзацiї нацiональної самосвiдомостi, нацiональ-
ної iдентичностi — зокрема (а для Потебнi, мабуть, — передусiм) україн-
ської — це зберiгає значення й нинi, не менше, нiж у часи нацiонального
пробудження Європи, романтизм якого так глибоко позначився i на ви-
робленнi iнтелектуально-культурного ландшафту Харкова (перш за все —
його унiверситетського духу2), i на напрямах наукового пошуку Потебнi.

Дуже важливо пiдкреслити, що погляди ученого на формування на-
цiональної iдентичностi, процеси формування народних (нацiональних) мов,
зокрема слов’янських, оцiнки перспектив їхнього розвитку не несуть на
собi ознак «умоглядних конструктiв». Навпаки, вони спертi на ґрунтовнi
польовi дослiдження, як це зроблено у таких роботах, як-от: «О некоторых
символах в славянской народной поэзии» (1860); «О мифическом значении
некоторых обрядов и поверий» (1865); «Заметки о малорусском наречии»
(1871); «Рец. на сб. «Народные песни Галицкой и Угорской Руси, собранные
Я. Ф. Головацким» (1880); «Объяснения малорусских и сродных народных
песен» (Т 1) 1883, (Т 2)1889).

Занурення у етно-фольклорну стихiю, де акумульовано вiками нако-
пичений досвiд буття народу, закодований у релiктових жанрово-словесних
формах, справдi спричинялося пошуком Потебнею джерел нацiональної
самосвiдомостi, встановлення закономiрностей її формування, прагненням
оприявнити цi зв’язки як надiйний ґрунт для її подальшого розвитку. Але
вiд того його лiнгвiстична думка, його бачення ролi належностi iндивiда
до мовного колективу, а, значить,–народу, з яким вiн себе iдентифiкує, не
втрачає у вартостi для не-української аудиторiї.

Важливо наголосити, що у перцепцiї не-українцiв, аудиторiї, сприйня-
ття якої заздалегiдь не забарвлене сентиментальним ставленням до Укра-
їни, не спрямоване на вiдшукування «нацiонально значимих смислiв», на-
укова цiннiсть робiт Потебнi дорiвнює такiй, що її спостерiгаємо i у нацiо-

1З приводу останньої Шевельов у своїй статтi «Олександер Потебня i нацiональ-
не питання» пише, що хоча вона i була надрукована посмертно за фрагментами, але
робота ця «набула великого розголосу, особливо на Українi». Сiмович розвинув i по-
ширив її думки у своїй працi «Рiдна мова й iнтелектуальний розвиток дитини» (1934),
передрукованiй у другому томi його «Українського мовознавства», (1984) [47, c. 9].

2Ушкалов зазначає , що за першi десять рокiв iснування Харкiвського унiверситету
iз 47 професорiв 18 були нiмцi. З його дiяльнiстю були пов’язанi iмена Фiхте, Ґете та
iнших визначних європейських мислителiв [37, c. 88].
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нально-орiєнтованої аудиторiї. Це ще раз пiдкреслює наукову значимiсть,
унiверсальнiсть доробку ученого.

Потебня формулює iдею нацiональної iдентичностi окремого iндивi-
да як джерела власного зростання останнього: «Человеку, для достиженiя
неисчислимаго множества целей, достаточно только чувствовать себя ча-
стью своєго народа i пользоваться этимъ...» [29, c. 118]. Iншими словами,
нацiональна iдентичнiсть бачилася Потебнею як запорука повноцiнної ре-
алiзацiї iндивiда, до якого б народу цей iндивiд не належав. При цьому
сам народ сприймався мислителем як «великий iсторичний двигун» [29 ,
c. 118].

Примiтно, що Потебня нiколи не приховував власного «вiдчуття нале-
жностi». Спiввiдносячи себе iз своїми попередниками-харкiв’янами у полi
славiстичних студiй, вiн iменував себе (хай жартома) саме у сiмейнiй тер-
мiнологiї — «онуком Срезневського». Вiн мав потребу розвинути почуття
належностi до чогось бiльшого, нiж власна творчiсть, тобто — до зако-
рiненої у культурне середовище i народну пам’ять своєї, питомої тради-
цiї. Подiбну нагальну потребу у встановленнi тiсного зв’язку, належностi
до культурного ґрунту, створеного попереднiми поколiннями, ми бачимо
i у Шевельова, який i вiдчуває, i висловлює, i, сказати б, плекає в собi
глибоку шану i вдячнiсть до своїх учителiв i попередникiв у науцi, про що
йтиметься нижче.

Вiд початку своїх фiлологiчних занять Потебня сполучає дослiджен-
ня мовного матерiалу суто нацiонального, фольклорного, з дослiдженням
глибинного зв’язку людської мови з мисленням, «начала человеческой ре-
чи» взагалi. У цих роботах унiверсального звучання вiн визнає себе послi-
довником Гумбольдта i Штейнталя.

Однак, у однiй iз своїх нарiжних тез фiлософiї мови1 Потебня йде да-
лi, висуваючи положення про безумовну, унiкальну цiннiсть кожної мови
не тiльки для народу, якого це стосується, але й для iнших народiв. Звiд-
си випливає його твердження: «...набуток людства складається з суми (i
взаємодiї) всiх мов. Тому втрата будь-якої мови (а тим самим i її носiя —
народности) є непоправна шкода для всього людства» [44, c. 37] звучить
винятково актуально. Вона є цiлком суголосною самоосмисленню людства
сьогоднi, коли уявлення про нацiональний розвиток з необхiднiстю накла-
даються на парадигму сучасних глобалiзацiйних процесiв.

Унiверсальне звучання цих думок ученого вражає тим бiльше, чим
яснiшою постає «локальна» iдентичнiсть Потебнi. Вона жодним чином не
була розмитою. Адже найменших «гоголiвських» розщеплень душi вiн не
виявляв, як i бажання «приєднатися» до великоросiйської iмперської iден-
тичностi. Натомiсть Потебня писав цiлком недвозначно: «По происхожде-
нию с отцовской и материнской стороны я принадлежу к тому меньшин-
ству Малороссийского козачества, которое в течение 18 века получило пра-
ва Российского дворянства» [24, c. 50]. Отже, для Потебнi, як зазначалося,
рiдною мовою була українська. Такою вiн її вважав для себе. I не тому,
що вiн не знав iнших. Якраз навпаки. Закiнчивши польську гiмназiю, вiн
говорив польською, росiйською, нiмецькою, знав класичнi мови, навчав-

1Якi стисло сформульованi i проаналiзованi Шевельовим у згадуванiй вище статтi
на пошану 125 рiчницi смертi Потебнi [47, c. 37].
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ся i реалiзувався як учений у досить мультикультурному (як на той час)
Харковi. Та попри це Потебня був цiлком свiдомий свого українства i був
цiлком йому вiдданий.

Україноцентричнiсть наукової дiяльностi Потебнi не зменшувала її
виняткової багатогранностi, зумовленої свободою його творчої думки. Для
нього свобода — це абсолютно цiнний феномен. Та її особливу значущiсть
вiн вбачав для творчої особистостi (художника), вважаючи, що це — най-
необхiднiша умова для самовиявлення. Свободу i знання учений розумiв
як взаємозумовленi величини. Брак свободи був для нього породженням
браку знання. Саме у знаннi i свободi Потебня бачив ключ до розгортання
правдивого творчого (художницького) процесу. У своїй роботi «Из записок
по теории словесности» вiн пише, що: «...без освiти, без свободи (курсив
наш — А. Б.) в найширшому смислi — по вiдношенню до себе самого, до
своїх упереджених iдей i систем, навiть до свого народу, до своєї iсторiї —
немислимий iстинний художник; без цього повiтря дихати неможливо» [27,
c. 44–45].

Мабуть тому ця шана до спертого на знання, справжнього, правдиво-
го Слова (достеменно така сама, що її ми бачимо i у Сковороди) визначила
глибину, об’єктивнiсть i, зрештою, унiверсальнiсть наукової дiяльностi По-
тебнi. Цими характеристиками, i, особливо, рiзнобiчнiстю його дослiджень
зумовлено те, що до них зверталося i високо їх оцiнювало багато визначних
науковцiв i митцiв, якi належали до дуже рiзних наукових сфер i культур-
них традицiй. Не дивно, що i особливий iнтерес цi автори вiдкривають для
себе у рiзних аспектах його творчостi. Борису Гаспарову найцiкавiшим ви-
дається спiввiдношення слова i образу у «Мысль и язык» та «Из лекций по
теории словесности» [8, с. 21]. Найбiльший iнтерес для Юрiя Шевельова
становила (за його словами — вузька) тема: «мова та її зв’язок з мовним
середовищем» [47, с. 8]. Психолiнгвiстичний напрямок наукового пошуку
ученого надихнув Iвана Фiзера на написання книги «Психолiнгвiстична
теорiя Олександра Потебнi: Метакритичне дослiдження» [53]. Як найва-
жливiшi для себе Iван Франко видiляв дослiдження поетики Потебнею [43,
c. 45–119]. Для Дмитра Чижевського найпривабливiшою iпостассю дороб-
ку Потебнi була фiлософiя мови, що «зачiпає багато питань теорiї думання
i теорiї пiзнання» [45, c. 209]. Як теоретичний фундамент культурних на-
прямiв символiзму i формалiзму про роботи Потебнi пише Андрєй Бєлий
у «Мысль и язык. (Философия языка А. А. Потебни)» [4, c. 240–258]. Цей
перелiк граней доробку Потебнi, що живили iнтелектуальний пошук бага-
тьох творчих особистостей, можна було б продовжувати.

Мовознавчих тем, яких би не розробляв Потебня, було мало. «Сфера
його зацiкавлень охоплювала слов’ян, балтiйцiв, iндоєвропейцiв i взагалi
все людство» — пише про ученого Шевельов [47, c. 15]. Вiн пiднiс своїми
працями на незрiвнянно вищий рiвень теоретичнiсть мовознавчої думки,
достойно розвинувши iдеї Гумбольдта i Штейнталя. Вiн, як згадувалося,
заклав основи слов’янської дiалектологiї, розробляв питання етимологiї
та семантики, морфологiї, акцентологiї, синтаксису i граматики україн-
ської, росiйської та iнших слов’янських мов. Потебня висунув учення про
внутрiшню форму слова; висунув теорiю мiфу; розробив оригiнальнi лiнгвi-
стичнi пiдходи щодо структури мiфу, структури образу, паралелiзму стру-
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ктури бiльших наративних форм i структури слова, взаємозв’язку мови
i нацiоналної iдентичностi.

Осмислюючи масштаб впливу Потебнi на вiтчизняну i свiтову мово-
знавчу думку, складно повiрити, що учений прожив зовсiм недовго — всьо-
го 56 рокiв. Як завершення життя Сковороди збiглося в часi з кiнцем XVIII
ст., так кiнець життя Потебнi збiгся з кiнцем ХIХ ст. Наступне ХХ ст. для
Харкова, України i свiтової гуманiтаристики стало часом плiдної дiяльно-
стi iншого харкiв’янина — Юрiя Володимировича Шевельова.

Наприкiнцi 1991 року, до 100 роковин з дня смертi (11.12.1891) свого
земляка Олександра Потебнi, в рiк проголошення державної незалежностi
України Шевельов упорядкував i видав уже наступного року книгу статей
i фрагментiв робiт ученого «Олександер Потебня. Мова. Нацiональнiсть.
Денацiоналiзацiя» зi своєю блискучою статтею-передмовою «Олександер
Потебня i українське питання. Спроба реконструкцiї цiлiсного образу на-
уковця» [47]. У нiй Шевельов детально аналiзує основнi науковi iдеї По-
тебнi, розглядаючи їх у контекстi iсторiї пiзнання Європи та Росiйської
iмперiї. Шевельов широко залучає до аналiзу не тiльки тексти опублiко-
ваних праць Потебнi, але й матерiали епiстолярiїв, спогадiв сучасникiв,
бiографiчнi данi та огляд iсторико-полiтичної ситуацiї Росiйської iмперiї.
Уже з назв статтi упорядника книги та вмiщених тут робiт Потебнi «Про-
блема денационалiзации», «Язык и народность», «О национализме» ясно
видно, наскiльки важливою була тема української нацiональної iдентично-
стi для обох учених. Коментуючи iдеї Потебнi щодо нацiоналiзму i його
зв’язку з проблемою збереження народностi / мови, Шевельов зауважує:
«Помiркована i шляхетна теорiя, готова ввiбрати кожне не накинуте но-
вовведення, вiддзеркалює погляди високогуманнi та сповненi терпимостi»
[47, с. 11]. Цей комплiментарний (що у Шевельова є рiдкiстю, про кого б
не йшлося) коментар ясно iлюструє суголоснiсть позицiй обох учених щодо
значущостi питань нацiональностi та її значущостi для кожного iз них.

Юрiй Володимирович Шевельов належав до Харкiвської лiнгвiсти-
чної школи, ширше — до харкiвської фiлологiчної традицiї i вiдчував цю
свою належнiсть, спiввiдносячи себе, як i Потебня, зi своїми попередни-
ками. Зокрема, вiн писав: «Студентом Харкiвського унiверситету я став
майже сорок рокiв по смертi Потебнi, але пам’ять про нього була там ще
свiжа, пошана до нього велика [49 (Т 1), c. 7]. Офiцiйно Шевельов був
студентом i аспiрантом Леонiда Арсенiйовича Булаховського, йому викла-
дали професори Харкiвської школи, серед яких в тому числi були учнi або
ж учнi учнiв Потебнi — Олекса Вєтухов, Микола Наконечний, Олександр
Бiлецький. Булаховського Шевельов вважав своїм першим учителем у мо-
вознавствi i високо цiнував його роль у своєму науковому життi. Але за
другого свого вчителя вiн вважав Василя Сiмовича [50], у кого формально
не навчався. Саме вiд нього Шевельов засвоїв основи новiтньої фонологiї,
яка зрештою стала для ученого провiдною темою його майбутнiх наукових
шукань.

Оцiнюючи свiй шлях у науцi в цiлому, Шевельов писав:
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«Як науковець я пройшов довгий шлях вiд моїх первi-
сних зацiкавлень лiтературою до власне мовознавства.
Цей шлях вiв через стилiстику — моя дисертацiя про Ти-
чину — через iсторiю лiтературної мови, до синтакси i да-
лi до граматичної i фонологiчної структури мови в її iсто-
ричному розвитку. Мало пройти добрий десяток рокiв, по-
ки я спромiгся написати першi працi з iсторичної фоноло-
гiї (Phenomena errans, 1950) i морфологiї (монографiя про
український числiвник, 1952) [49 (Т 1), c. 271].

Свою теорiю мовної генези слов’ян Шевельов виклав у фундаменталь-
нiй роботi з фонологiї «A Prehistory of Slavic: The Historical Phonology of
Common Slavic» (Heidelberg, 1964, 1965) (662 сторiнки). Ця праця лишає-
ться квiнтесенцiєю узагальнення Шевельовим знань багатьох поколiнь його
попередникiв у науцi, а також його власних прагнень своїми iнтелектуаль-
ними зусиллями створити непротирiчну картину глотогенези слов’янства,
в якiй би мiсце української мови визначалося не полiтичними претензiями
iнших нацiй, а об’єктивним аналiзом ґрунтовно дослiджених фактiв та ви-
сновками суто наукового характеру.

Галузь фонологiї пiд цим оглядом була найбiльш перспективною з то-
чки зору ученого. У своїх мемуарах вiн пояснював:

«Коли говорити про iсторичну фонологiю, «героїв» iсто-
ричної драми — фонем нормально буває максимум яких 50.
Кiлькiсть їхнiх комбiнацiй далеко бiльша, але не всi во-
ни, математично можливi, є практично здiйсненнi. Тут,
отже, є можливiсть охопити всi або майже всi факти
й процеси. Можливiсть суб’єктивности тут, якщо гово-
рити про свiдомi перекручення, мiнiмальна. Ми наближа-
ємося тут до точних наук [49, (Т 1), c. 271].

Своєю працею Шевельов довiв, що українська мова не є «молодшим
пагоном» великої росiйської мови, який вiдгалузився щойно у XIV–XV сто-
лiттi, а є мовою, яка постала в результатi процесiв конвергенцiї схiдно-
слов’янських ембрiональних дiалектiв, i початок її розвитку сягає VI–VII
ст. Ця книга до сьогоднiшнього дня є незамiнною для вивчення слов’янської
фiлологiї. За тих майже 60 рокiв, що спливли з часу її публiкацiї, не
з’явилося анi її «удосконаленої версiї», анi її «альтернативи».

Назагал Шевельов мав винятково уважне i вдячне ставлення до на-
дбань науковцiв попереднiх поколiнь. Вiн дослiджує творчiсть Сковороди,
Потебнi, Шевченка.1 Значну увагу придiляє вивченню доробку та повер-
ненню у науковий обiг iмен i праць тих науковцiв, якi були або недооцiненi,
або витiсненi не марґiнес наукового життя радянськими репресiями, або —
поза кордони України, як сам Шевельов. В його працях проаналiзовано,

1Див., наприклад: Шевельов Ю. 1998. Прологомена до вивчення мови та стилю Ско-
вороди, Поза книжками i з книжок . Київ: Час, 393–436; Шевельов Ю. 1992. Україн-
ське мовне бароко: вiд Сковороди до Т. Г.Шевченка, Одесский университет . 14:2, 15:2;
Шевельов Ю. 1941. Визначний дiяч: До роковин смерти О.Потебнi. (11.12.1891). Нова
Україна . 25–26 грудня 1941. Ч.13. С. 3–4, Шевельов Ю. 1992. О.О.Потебня i стандарт
української лiтературної мови. Мовознавство . 2: 67–74; 3: 57–68; Шевельов Ю. 1991.
Олександер Потебня i українське питання. Спроба реконструкцiї цiлiсного образу нау-
ковця [47].
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зокрема, роботи Агатангела Кримського, Дмитра Чижевського, Олени Ку-
рило, Олекси Горбача, Костя Михальчука та багатьох iнших [48, c. 309–332].

Теми, над якими працював учений, були позначенi яскравою iннова-
тивнiстю. До них належать його соцiолiнгвiстичнi студiї, якi за радянсько-
го режиму, починаючи з 30-х рокiв, всiляко гальмувалися, оскiльки дослi-
дження у цiй дiлянцi потенцiйно могли суперечити радянськiй доктринi
у сферi мовно-нацiонального регулювання.

Шевельов дослiджує розвиток української мови та мов нацiональних
меншин на питомих українських територiях, мову української дiаспори1,
соцiолекти рiзної мiри герметичностi, дiалекти сучасного стану та у ретро-
спективi, вплив дiалектних iдiомiв на становлення лiтературної норми.

Всебiчне вивчення явищ, якими характеризувалася мовна динамiка
України у першiй половинi ХХ столiття, викладено у книгах «Нарис суча-
сної української лiтературної мови», 1951, та «Українська мова у першiй
половинi ХХ столiття. Стан i статус (1900–1941)», 1987. З високим сту-
пенем теоретичного узагальнення в них висвiтлено розвиток української
мови у соцiо-полiтичному контекстi. Примiтно, що до кола дослiджува-
них явищ Шевельов включає i такi, що зазвичай лишалися поза увагою
«високої фiлологiї» радянського штибу — арго, жаргони тощо2. До речi,
цей же пiдхiд «неупередженостi» у дослiдженнi мовних явищ для забез-
печення його об’єктивностi i повноцiнностi ми бачимо i у Потебнi, який,
розглядаючи взаємодiю лiтературної мови i дiалектiв, також говорить про
штучнi «злодiйськi, прошацькi i тому подiбнi мови, зовсiм незрозумiлi для
невтаємничених» [28, с. 134].

Шевельов пiдносить соцiолiнгвiстичнi студiї на принципово iнший ща-
бель узагальнення, вiдновивши по можливостi тяглiсть соцiолiнгвiстичної
думки, поєднавши академiзм граматичного вивчення “нетипового” для ви-
сокої фiлологiї мовного матерiалу iз строгим статистичним, соцiологiчним,
зрештою i фiлософським пiдходами. Саме в його роботах дослiдження
окремих (у тому числi й периферiйних) мовних пiдсистем (як-от: таємнi
арго Одеси i Львова), соцiальних змiн та iдейних впливiв поєднано у цiлi-
сну картину соцiолiнгвiстичної динамiки України [2, c. 38].

За тематичним розмаїттям доробок Шевельова дорiвнює творчостi
Потебнi. До нього входять роботи iз загального та слов’янського мово-
знавства, дiалектологiї (включно з iсторичною), етимологiї, синтаксису,
морфологiї, фонетики, лексикологiї, мiжмовних впливiв, мовної полiтики,
мовної стандартизацiї. До сфери його наукових iнтересiв крiм українiсти-
ки належало багато iнших ареальних студiй — полонiстики, богемiстики,
русистики, сербiстики та iн.

Попри широту наукових зацiкавлень Шевельова у нього, як i у По-
тебнi, константою творчостi була україноцентричнiсть. Пiсля публiкацiї
у 1964 роцi фундаментальної «A Prehistory of Slavic: The Historical Phonology
of Common Slavic» за пiвтора десятилiття вiн створює i видає 1979 року

1Див., зокрема: Шерех Ю. Мова української емiґрацiї в Нiмеччинi (1945–1948). Сьо-
гочасне й минуле, Вiсник українознавства. Рiк третiй. Нова серiя . I-II: 38–45.

2Див., зокрема: Shevelov G. 1954. Ukrainische vantazh «Ladung, Frachtgut, Last» und
das Problem der «Argo-Suffixe». Z. fur slav. Phil. Bd. XXIII, Hf. 1: 146–147. Учений також
докладав чимало зусиль у цiй царинi, консультуючи вiдомого збирача та дослiдника
українського субстандарту Олекси Горбача.
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«A Historical Phonology of the Ukrainian Language» (808 сторiнок), 1979,
яка уже пiсля його смертi 2002 року вийшла в українському перекладi пiд
назвою «Iсторична фонологiя української мови». У певному сенсi можна
сказати, що ця праця була завершальним «лiнгвiстичним внеском» Шеве-
льова як науковця, зробленим для фундацiї української iдентичностi, для
легiтимiзацiї української нацiї у сприйняттi свiтової спiльноти, для еман-
сипацiї нацiональної самосвiдомостi українського народу.

Українська iдентичнiсть Шевельова була результатом його власного
свiдомого вибору, якого впродовж життя вiн, однак, не мiняв. Мовою сiм’ї
у нього була росiйська, i викладацьку дiяльнiсть вiн починав за його сло-
вами «пiд чаром росiйської лiтератури». Однак для свiту i себе вiн став
свiдомим українцем, обравши українство як свою єдину iдентичнiсть. Цiлi
Шевельова в науцi значною мiрою визначалися саме цим його вибором.
Вертаючись до згадуваного вище заклику сучасника Потебнi Миколи Ко-
стомарова про необхiднiсть написання наукової, фiлологiчної роботи, яка
б показувала самобутнiсть української мови, як про конечне завдання для
осягнення української незалежностi, не можна не побачити, що столiття
по тому саме ним керувався i Шевельов у своїх наукових шуканнях. Бу-
дучи за походженням українцем тiльки частково, вiн повнiстю сприйняв
український народ як свiй, а його прагнення до незалежностi як домiнанту
своїх власних аспiрацiй. Бажання сформулювати i презентувати як укра-
їнцям, так i неукраїнцям доказово непохитну теоретичну базу самоцiнностi
i незалежностi української мови, вiдтак i нацiї, було предметом його мрiй
i наукових зусиль. На останнiй сторiнцi мемуарiв Шевельов емоцiйно пише,
як довгi роки йому цього «бажалося», саме про це йому «мрiялося, попри
все мрiялося, вiрилося i на що працювалося» [49 (T 2), c. 294), де б вiн не
жив — в Українi, Європi чи Америцi.

Саме Шевельов завершив лiнгвiстичне наукове обґрунтування само-
стiйностi української мови безпрецедентними для славiстики працями. Як
зазначалося, його «A Prehistory of Slavic: The Historical Phonology of Common
Slavic», охоплюючи всю слов’янську ойкумену1, обґрунтовано окреслила
в її межах рiвноправне мiсце української серед iнших слов’янських мов,
чим було зроблено перший крок на шляху концептуального обґрунтуван-
ня самостiйностi української мови. Другим, завершальним кроком у цьо-
му напрямку було створення згаданої вище «A Historical Phonology of the
Ukrainian Language» (1979). Ця робота не тiльки представила українську
як рiвну серед рiвних у слов’янському свiтi, вона вивела її на авангарднi
позицiї серед iнших слов’янських, оскiльки решта народiв цiєї групи анало-
гiчного фундаментального опрацювання «нацiональної» фонологiї не мала.

Порiвняння доробку Сковороди, Потебнi i Шевельова дозволяє на
їх бачення як певної iнтелектуально-iдеологiчної тяглостi, певної системи
у її розвитку. Всi троє мислителiв сформулювали такi свiтогляднi позицiї,
в яких питоме, нацiональне, i наднацiональне об’єднувалися як елемен-
ти єдиної цiннiсної системи винятково органiчно. Слiд пiдкреслити, що
попри глибоко укорiнену україноцентричнiсть, кожен з них не був обмеже-

1Пiдкреслимо, що йдеться про висунення теорiї, яка стосувалася системи мовних
змiн слов’янського ареалу, населення якого станом на сьогоднi складає приблизно чверть
мiльярда носiїв рiзних слов’янських мов.
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ний у своєму творчому пошуку нацiональними межами i бачив Україну як
значиму частину свiтового цiлого.

За тезою П’єра Бурдьє зазвичай держава формує ментальнi структу-
ри i нав’язує «загальнi принципи бачення i класифiкацiї, тобто форми ми-
слення», якi «беруть участь у побудовi того, що називається нацiональною
iдентичнiстю» [6, c. 125]. В Українi, iсторiя якої позначена перервною дер-
жавною традицiєю, цей процес формування iдентичностi протiкав якраз не
завдяки, а всупереч дiяльностi панiвним на її територiї державним стру-
ктурам, якi впродовж XVIII-XX столiть за невеликими винятками не були
нацiональними.

Iнтелектуальний доробок Сковороди, Потебнi i Шевельова можна роз-
глядати як противагу державному росiйському / радянському iмперському
тиску впродовж XVIII-XX ст. Про творчiсть кожного з них можна говори-
ти як про вияв «несилуваної думки, розумiння, що вiдвойовує себе у всього
того, що є нав’язливим та накинутим ззовнi» [15, c. 75].

Належачи своєму часу, кожен з них творив у сучасних обставинах, мав
свої прiоритети та iнтелектуально-естетичнi iнструменти. Назагал право-
мiрно асоцiювати Сковороду з епохою бароко, Потебню — з романтизмом,
а Шевельова — з модернiзмом, хоча, пiдкреслю, було б неприпустимим
спрощенням розглядати їхню творчiсть тiльки в межах цих культурних
течiй. Втiм, усi троє напевне належали до широко взятої доби Модерну,
домiнантою якої є «iдея єдностi та взаємозумовленостi розуму й свободи»
[1, c. 128]. Їхнє безмежно вiльне осмислення мови у культурно-когнiтивних
парадигмах свого часу породжувало iдеї, що за рiвнем iнновативностi цей
час випереджали. Тому їхнi вiзiї не завжди могли достатньо резонувати
у сучасному їм суспiльствi, але набували поширення i ставали плiдними
для багатьох (часто доволi рiзних) наукових дiлянок у майбутньому.

Розглядаючи проблему «мислення епохами» в контекстi теорiї мен-
тальностi, етнiчної чи нацiональної iдентичностi, Попович говорить про не
минучiсть постання питання щодо «трансляцiї культурних форм на рiвнi
особистої ментальностi i персональної поведiнки», питання про те, «звiд-
ки беруться у поодинокої особистостi, життя, помисли i дiї якої є лише
зблиском на поверхнi вiковiчного плину буття, тi прихованi колективнi
мотивацiї, що визначають її персональнi рiшення?» [22, c. 7]. Автор дохо-
дить висновку, що трансляцiя мотивiв i культурно цiнних норм та прагнень
вiд поколiння до поколiння не може бути поясненою поза межами розгля-
ду групової, нацiональної, ментальностi (iдентичностi) яка триває в часi.
У контекстi нашого дослiдження саме такий ракурс бачення доробку Ско-
вороди, Потебнi i Шевельова дозволяє зрозумiти природу їхньої творчостi
i її значення для формування української iдентичностi.

Лiнгвоцентричнiсть процесiв українського нацiєтворення пiдкреслю-
валася науковцями не раз. Навiть тi з них, хто не подiляв тезу Шевельо-
ва про те, що «лiнгвiстичний рух породив український полiтичний рух»
[57, с. 226–227], як це робить, зокрема, вiдомий росiйський iсторик Олексiй
Мiллер, погоджуються з тим, що «мовне питання було центральним для
українського нацiонального руху у ХIХ столiттi» [16, c. 80]. Отже лiнгво-
центричнiсть процесiв нацiєтворення в Українi можна визнати iманентною
їх характеристикою. На нашу думку, це яскраво показує, чому вектор поту-
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жних iнтелектуальних iмпульсiв, втiлених у творчостi Сковороди, Потебнi
i Шевельова i вектор нацiєтворчих процесiв України збiгаються у просторi
Слобожанщини. Стає зрозумiлiшим, як колективнi мотивацiї до нацiєтво-
рення (тобто — «персонiфiкацiї групи») оприявнюються у персональнiй
дiяльностi кожного з них. I сама ця дiяльнiсть набирає характеристик не
просто щасливої для України «iсторичної випадковостi», а бачиться як
закономiрний результат процесу становлення нацiї через актуальний iнте-
лектуальний iнструментарiй у просторi, який асоцiювався зi свободоюi де
рiвень несвободи був порiвняно меншим. Шевельов називав Харкiв Поте-
бнi «глухою провiнцiєю великої iмперiї», яка висотувала на користь центру
майже всi культурнi та iнтелектуальнi сили. Але цей же похмурий образ
Харкова мав i зворотний свiтлий бiк — iмперська пильнiсть та iмперський
гнiт були тут слабшими.

Висновки

Здiйснене дослiдженння процесiв розвитку лiнгвiстичної думки у про-
сторi Харкова, представлену в доробку Сковороди, Потебнi i Шевельова,
дозволяє говорити про її континуальнiсть протягом XVIII, XIX та XX
столiть. Змiст та iнновативнiсть мовноорiєнтованих поглядiв мислителiв
з усiма пiдставами можна розглядати як такi, що є функцiєю порiвняно
вищого рiвня свободи як сутнiсної характеристики культурно-iсторичного
ландшафту Харкова i Слобожанщини. Поруч iз свободою думки як на-
рiжнi властивостi творчостi цих мислителiв слiд також видiлити антро-
поцентричнiсть, людиномiрнiсть, україноцентричнiсть та унiверсальнiсть
їхнього мислення.

Взятi як тяглiсть мовноорiєнтованi погляди Сковороди, Потебнi i Ше-
вельова становлять для України певну систему, константу формування са-
моусвiдомлення її iдентичностi протягом XVIII-XX ст. Саме їхнє осмислен-
ня Слова, їхня лiнгвiстична думка утворили ту iнтелектуальну вертикаль,
довкола якої розгорталося становлення сучасної (не обов’язково зразково-
iдеальної), втiм питомої української нацiональної iдентичностi. Траєкто-
рiя iнтелектуального розвитку України, втiлена у творчих зусиллях цих
мислителiв, прокреслила шлях формування нацiонального самоусвiдомле-
ння українцiв, що зрештою спричинилося до емансипацiї України у ду-
ховнiй, культурнiй, полiтичнiй сферах та набуття нею статусу незалежної
державної нацiї у 1991 роцi. Iнтелектуальна творчiсть Сковороди, Потебнi
i Шевельова, безумовно самоцiнна, мала i бiльше значення — вона була
i усвiдомлювалася ними як частина процесу «творення народу».
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A visual text of the Russian-Ukrainian war:
gender optics

Inna Shinkarenko1,2, Nataliia Komykh1,3

Abstract. The article deals with the problem of visualising war as a
socio-historical event in the space of virtual reality. In particular, the
key visual modes of images representation in the visual text of war are
recorded, using the example of a social network with the addition of
gender optics to the analysis. A specific methodology for analysing a vi-
sual text in a social network is proposed and tested. The theoretical and
methodological basis of the study is a qualitative methodology based on
the theoretical provisions of semiotic, structural, and gender approaches
to text analysis. The method of traditional document analysis was used to
collect empirical material. Based on the idea of myth and mythologisation
of social space by R.Barth and the code of cognition by R.Eco, we have
recorded the peculiarities of the visual text of the war: historical continuity,
hybridity of meanings (mixing of incompatible meanings) and the emoti-
onal feature of the text as visually traumatic. The structural approach
made it possible to identify contexts, genre diversity of visual images, and
demonstrate the construction of chronological reproduction of events. The
addition of gender optics has recorded trends towards a shift in the gender
order towards mosaicism and situationality. Three visual modes of images
representing the key participants in the ongoing war have been recorded.
These are the image of a warrior, the Defender(he or she) — “Cyborg”,
the image of citizens (civilians) — “Ukrainian Madonna”, and the image of
the enemy — “chmonia”. The generalising visual characteristics of the first
two images at the level of cultural codes representation include: hybridity,
historical continuity, value saturation, visually traumatic experience, the
idea of mobility, and emotional colouring. The third image is visually and
meaningfully discordant with the other two.

Keywords: visualisation, visual text, image, visual code, connotation,
denotation, semiotic analysis, semiotic system

Introduction

The social reality of a modern individual’s existence is increasingly becomi-
ng hybrid, namely a combination of different, sometimes opposing, objects and
phenomena. Due to the rapid development of information technologies and
cyber technologies, the space of an individual’s existence is becoming polyreal.
The everyday life of a person seems to exist in two interpenetrating realities:
objective and virtual, where visuality is the dominant mechanism of informati-
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on presentation. Humanity is immersed in a stream of images. This means that
the visual is becoming almost the main way of presenting, representing, mani-
pulating, perceiving and constructing social reality by an individual. Visual
images surround us at every step of our life. The influence and manifestations
of the visual in the world around us are diverse and more multivalued than
ever.

In the scientific discourse, society is increasingly interpreted in terms that
emphasise the saturation of communication and the human environment wi-
th visual content. Thus, Guy Debord speaks of the “age of the spectacle”,
M. Foucault — of the “society of surveillance”, G. Böhm proclaims the “iconic
reversal”, referring to the beginning of the age of images.

P. Sztompka identifies several social processes that have accelerated the
proliferation of visual images in contemporary culture. Namely, civilisational
and technical development, urbanisation, commercialisation and the emergence
of the consumer society. The researcher even talks about the formation of a new
type of culture — visual culture, which has replaced verbal culture (Sztompka
2012). The main marker of visual culture is that multilevel communication is
based on images. «Images convey information, knowledge, emotions, aesthetic
experiences, and values. They become the subject of conscious decoding, but
also act on the subconscious» (Sztompka 2012, 32). Thus, the problem is not
that visuality organises social space, but that it increases and intensifies the
influence of images on the consciousness of an individual, whose perception is
dominated by perceptual, not categorical thinking. The era of linguistic domi-
nance in the discursive spaces of social reality is coming to an end. Scholars note
a methodological turn to a specific tool — a way of seeing and perceiving soci-
al reality, and thus its representation. J. Baudrillard, analysing the Gulf War,
states that due to the virtualisation of war, the logic of reality presentation is
being violated. The war is unfolding in a new hyper-lippid logic of stimulating
the real with the virtual (Baudrillard 2012). In today’s conditions, the space of
war virtualisation is being expanded by the Internet, which makes it possible
to observe the war in real conditions, to see what is happening there and now.
The sense of time is changing.

The Russian-Ukrainian war has all the hallmarks of hybridity and its
course is associated with the intensification and dominance of visual images
in the virtual space. This is the war where the main instruments of struggle
are not only weapons, but also disinformation, political propaganda, economic
pressure, and terror. Visualisation is an essential mechanism and tool of the
war. Visuality makes the war events demonstrative, real, emotional and shapes
the perception of reality here and now.

The up-to-date understanding of the visual as a text, as a visual space,
and the specifics of visual data was initially interpreted within the framework
of interpretative socio-philosophical concepts. In particular, those that focused
on the world of everyday life, subjective meanings of social phenomena, the
multiplicity of forms of veryday social interaction, asserted the need for the
researcher to be “inside” rather than “outside” the phenomena of social life
under study, and emphasised the unique sociological function of vision and
visual competence of individuals (W.Dilthey, G. Simmel, C. Peirce, J. G. Mead,
A. Schutz, I. Hoffmann).
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The socio-philosophical reflection on the issues of vision and visual percepti-
on, reading the content of the visual, is reflected in the works by M. Merleau-
Ponty, P. Virillo, R. Eco, R. Barth, P. Bourdieu, S. Sontag, J. Grady, P. Sztompka.
The works by Ukrainian researchers Y. Martsiychuk, V. Bondar, I. Chudovska-
Kandyba, V. Soldatova and L. Males are devoted to the analysis of the origins
and theoretical and methodological basis of the sociological study of visual data.
However, for the most part, these studies concerned visual images in objecti-
ve reality. Other visualisation spaces have been little studied, and, therefore,
require the development of theoretical and methodological approaches to the
analysis of their specificity.

The purpose of the article is to study the visual space of social networks
for the purpose of representing the events of the russian-ukrainian war. To
realize the specified goal, let’s outline the main tasks: apply the methodological
provisions of visual analysis to identify typical visual images: the image of a
warrior, the image of a citizen (civilian), the image of an enemy; to record the
visual modes of the image, its significant features; to reveal the gender features
of the visual representation of images of war in social networks.

Visual information is powerfully used to fight the enemy and inform the
civilian population. Through visualisation, society experiences events, reflects
and accumulates facts of social memory that will capture the horrific experi-
ence for centuries for future generations. Thus, «visuality» is the basic modus
operandi of the contemporary sociality of the course of military events. It is a
general principle of representation of the content, forms and structural elements
of cultural content. Visualisation is the result of human activity but has di-
fferent levels and spaces of manifestation.

Visual text, which is the term used in contemporary postmodern discourse
for visuality, claims to be autonomous in terms of meanings and values. Visual
text shows cultural trends, records cultural convergences, cultural transmissi-
ons. A visual text is a specific information reality that is objectively represented
in poly-reality — virtual and objective, visually perceived and further interpreted
in the form of discursive practices and narratives. It fixes significant images and
symbols in public consciousness. It is important that the model of a visual text
should coincide with the value and mental trends of the cultural space of its
representation. Thus, a visual text has a subject and is aimed at presenting a
certain objective reality, reflecting what society experiences, feels, and thinks.

Theoretical and methodological foundations

In order to outline the framework of the theoretical and methodological
approach we have applied in our research, we emphasise that we will analyse vi-
sualisation in the Internet space. Internet visuality can be observed both online
and offline in the space of social networks, platforms, chats, and online televisi-
on. In our research, the theoretical premise is to understand the visual as a text,
a narrative that represents a social event — the war. The logic of the study was
based on a qualitative methodology that involves a holistic description, unifi-
cation, and in-depth interpretation of visual images. The ideas underlying the
theoretical and methodological framework of the study were based on semiotic
and structural approaches. The basic, cross-cutting approach in the study was
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the gender approach, the heuristic possibilities of which include the considerati-
on of a set of symbols that characterise the social characteristics of “men” and
“women” in culture (gender stereotypes, gender norms).

Semiotic interpretation is aimed at reading a system of signs that have
cultural significance. Semiotic analysis is about establishing the mechanisms by
which the meanings of images are realised by identifying and interpreting signs
and image codes. Accordingly, the sign is the key unit of semiotic analysis. The
logic of semiotic analysis was laid down by the linguist F. de Saussure, who
explains the sign as a kind of system of designation of objects and phenomena,
as well as their content. The relationship between a sign and what it denotes
is general and typical for the culture of a particular group or society (Saussure
1998, 28029). Thus, signs are culturally conditioned, unified, which allows their
consumer to understand the information.

We can find a certain support of Saussure’s ideas in the works by R. Barth,
who analyses the semiotics of the image, sign, and myth. Through the understan-
ding of myth as a certain coded system of signs (semiotic system), the meaning
of the image is revealed. Contemporary Western society is permeated with
myths, and any subject can create and be a myth. The philosopher argues
that myths can be not only something verbalised, but also visual forms —
photography, cinema, art. It is no accident that the scientist calls visual images
a myth. A myth has a structure: a sign, a meaningful thing, a signifier, it
presents ideas, influences people’s minds and changes reality (Barth 1970).

Regarding photography as a myth, the philosopher suggests dividing the
characteristics of photographic images into studium and punctum. The studi-
um is the rational and informational component of the image — it is what
can be attributed to the documentary function of photography — the objective
reflection of the world. Punctum is what touches the viewer, what makes the
image special for him or her, according to Barth, it is what «pricks» the consci-
ousness, shocks. Punctum is the artistic, emotional part of an image. So, for
example, a photograph can be valuable because of the information it contains,
or because of the emotions and impressions it evokes, or both. The important
point in Barthes’ analysis of the image is the discovery of ways to construct
an image through separation of connotation and denotation. Denotation is
everything that the image informs us about, the literal dimension. To identify
the denotation, a simple look is enough, because the denotation represents the
surface layer of the image. Whereas connotation is a more hidden understanding
of the image: associations, emotions, thoughts that the visual image evokes, so
connotation requires deep analysis, because it relates to a hidden deeper layer
that requires careful analytical interpretation. Thus, each picture, according
to Barthes, has informational and symbolic images that can be read and the
meaning can be fixed (Barthes 2011). The theory of myth and semiotics of
photography proposed by Barthes made it possible to outline the methodology
of analysis, namely, to record and interpret visual images in terms of conti-
nuity in time (historical significance), addressability, the number of signifiers,
signs and what turns cultural, historical and social content into facts and is
imprinted in the minds of consumers of visual information.

The ideas of U. Eco, who insisted that visual symbols have nothing in
common with linguistic signs and are independent units of study, proved to
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be interesting and heuristically significant for our research. According to Eco,
the image in a photograph is nothing more than something similar to reali-
ty. Reality is recognised only because we have a coded set of expectations
that corresponds to it. There is a certain code by which we get to know the
meaning of the image. In order to read a sign, it must be: visible (optical),
ontologically occurred, conditional, and correspond to the code of time (peri-
od, epoch). U. Eco treats the sign as completely arbitrary, conventional and
unmotivated. Its image is reconstructed from mental representation and from
the specifics of perception carried out by the subject. According to U.Eco, the
iconic sign is defined by the property of isomorphic similarity to its object: it
creates a model of relations between graphic phenomena (line, shadow, spot),
which is homologous to the model of perceptual relations that are built when
observing or recreating an image of an object in memory. The iconic sign, Eco
emphasises, does not reproduce the properties of the object being displayed,
but the conditions of its perception. We recognise an image by using a recogniti-
on code in our imagination, which separates the main characteristics (essential
properties) of an object, its most important cognition (identification), memori-
sation and transmission in communication. Ugo Eco insists on the importance
of contextuality in image creation, especially for the viewer. The contextuality
code is a rather significant criterion for analysing visual images on the Internet,
according to the idea of our study (Eco 2004).

The structural approach proposed by P. Sztompka significantly comple-
mented the analysis of the visual image. The idea of structuralism is that
the elements of the system are structurally connected and have relations, and
therefore influence. Thus, according to P. Sztompka, the visual image shows
and records the manifestations of social life and is a sign of structures, and its
interpretation is based on the identification of hidden meanings in the observed
structures. The researcher’s idea is to look at the visual image and discover the
deeper meanings through the INIS elements that make up the social structure:
I — interaction, human activity; N — normative structure acceptable in society,
culturally dominant normative and value components, social rules; I — ideal
structure — ideas of society (myths, beliefs, worldview, national character);
S — structure of opportunities to achieve life’s goods — wealth, prestige, power,
education, health (Sztompka 2012).

When studying photos, P. Sztompka offers a discursive way of reading the
content alongside the semiotic and structural ones. Each image has its own
viewer and is oriented towards him or her, especially in the case of photos. The
latter consists in interpreting the way the image is seen. The viewer not only
perceives the images that the author of the image represents, but also creates
and modifies these meanings, creates other so-called discourses.

In our study, we focused on the possibilities of two approaches to the
analysis of the visual (semiotic and structural) and developed a visual analysis
matrix, which was used to analyse the visual text of the war as represented in
the social media of Ukrainian society (see Table 1). The matrix is the basis for
the analysis and is open to supplementation with criteria, which was done in
the course of the study.

The cross-cutting and dominant criterion is gender, which involves recordi-
ng representatives of gender groups in society and visual markers that represent
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Table 1. Matrix of visual analysis components

Context/
environment

Object
(psychological
traits)

Action/
interaction

Socio-cultural
interpretation

The Russian—
Ukrainian war.
Location of
events — front,
rear, city, vi-
llage, state
institution,
private home

Man, military,
group of people,
equipment, bui-
ldings, nature

The plot. Fi-
ghting, helping,
defending, movi-
ng, dancing.

Clothing, nati-
onal accents,
psychological
intentions
(gestures, facial
expressions,
gaze), emotions,
gender, ste-
reotype, social
attitudes, norms

social characteristics. We consider it expedient to fix the image at the level of
representation (reflection of external reality — the context (ideological, cultural)
in relation to the visual image) and invocation (internal content of the text, the
image itself, the identification of the general and specific in the plot, cultural
meanings).

Applying a qualitative methodology to the analysis of visual reality involves
the use of flexible information collection tools. In our research, we used the
method of informal (traditional) document analysis, which does not involve a
strict procedure for quantitative selection of information units, but is based on
a typological type of sampling that does not provide for a clear quantitative
fixation of the units of analysis, but instead establishes them according to the
criterion of content saturation (information is repeated). In this case, the units
of analysis are photographs and short videos (messages/shot-video).

When applying this method, it is important to focus on the logic of selecti-
ng the data carrier. At the first stage, we selected the space where visual images
were represented, relying on the objective data from the study of the Ukrainian
media space related to the sources from which Ukrainians most often consume
information. According to the Internews study, social media is the main source
of information for 55% of Ukrainians, and 85% use the Internet on a daily basis.
In 2022, Telegram became the main social network for both news consumption
and communication. 60% of Ukrainians use Telegram to receive news (Ukrai-
nian media use and trust, 2022). Based on this data, we focused on further
selection of visual content on Telegram. It is worth noting that a preview of
about ten Telegram channels (including, for example, BBC NEWS Ukraine —
https://t.me/bbcukrainian) confirmed the hypothesis of partial duplication of
content. Among the numerous channels of this social network, we selected the
one that was targeted in terms of content — the Russian-Ukrainian war, and had
a fairly large number of subscribers — Real War. Ukraine (1319942 followers)
and the period of posting visual images from February 2022 to February 2023.
During this period, about 10,000 images of the war were posted on the channel
(2022–2023).

https://t.me/bbcukrainian
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Results and discussion

The application of the methodological approach proposed by us for visual
analysis involves a detailed description and interpretation of signs and codes
representing visual images posted online. The structural approach allowed us to
structure the images according to certain criteria. The cross-cutting criterion
for reading the meanings of visual text is gender, which is recorded in each
group of images by the dominant image.

At the initial stage of the visual analysis of the war, we noted two signi-
ficant characteristics related to the content and its emotional component. We
called the first one “visual trauma”, because the images captured the traumatic
experience, the tragic events of the war, which are associated with the tragedy
in the life of every Ukrainian citizen. Of course, viewing visual content related
to the war chronicles is a traumatic experience. A person cannot help but
be sensitive to the images of wounded adults, children, animals, ruined citi-
es, chronicles from the frontline, the tragedy of evacuation, shelling and its
consequences.

The second characteristic is more of a methodological feature and is
related to the fact that when analysing traumatic content, it is important to
have a sequence in viewing it, the so-called photo and video chronicles. The
visual text is a reflection of the course of events, which made it possible to
establish the correspondence of signs and codes to meanings. This makes it
possible to track the course of events, the information activity of participants,
emotional tension, the decline in tension, and the activity of war participants
in general. For example, the first day of the war was February 24. The images
of the first day of the war look very emotional, tragic and tense. The first
images are at 05.55 am on the Real War channel. Ukraine is the consequences
of Ukrainian cities bombing. Then the UN Secretary-General’s address to the
president of russia, the address of the President of Ukraine V. Zelensky to Ukrai-
nian people, which later became regular every evening and continues today,
addresses to communities by city mayors, addresses by the military about the
situation at the front (these are not official military streams), a large number of
photos from the places where enemy missiles hit. Photos of civilians affected by
shelling, their photos look particularly tragic, the main image code is pain, fear,
uncertainty. Photos of people queuing up at the military registration and enli-
stment office. There are also photos of destroyed housing, high-rise buildings,
rescuers, and columns of enemy military equipment. Later, in the afternoon,
photos and a shot-video of the official address of the military command, the
minister, were added. At that moment, there appeared the photos of the fi-
rst captured soldiers. . These young men dressed in military uniforms with
russian symbols do not look like military men at all. They are dressed untidily
and look confused. A photo of the enemy’s destroyed equipment. A separate
content of this day is a photo of the movement of the population — columns at
the customs, columns of cars on the roads, which represents the beginning of
the migration of the country’s population, but no one imagined that it would
last for so long. In the evening, there are photos of numerous rallies in different
countries of the world in support of Ukrainian people (Georgia, the United
States, and, surprisingly, russia).



A visual text of the Russian-Ukrainian war: gender optics 203

Or, after a large-scale bombing in Ukraine, photos of the aftermath of
the tragedy, photos of the victims, the wounded, photos of volunteers, shot-
video of representatives of the military administration, air defence command. It
should be noted that the method of establishing a chronological sequence based
on visual documents is quite informative and significant enough to establish
the image-event-intensity relationship. However, in our study, we focused on
decoding the images of the plot of the visual text of the war.

So, the outlined genre diversity of image content is as follows: photos,
selfies, selfie shots, story videos, infographics, and photomemes. The latter is a
separate genre of Ukrainian laughing culture that became popular during the
war as a form of experiencing the tragedy at the level of public consciousness
and requires a separate scientific study.

The following subjects of visual text were identified by content: queues of
people (at the military registration and enlistment office, ATM, at the border),
columns of cars, military, people moving, stories of journalists, a story of a
military man, a group of military men, a story of a civilian from the scene,
from a bomb shelter, comments of citizens, excerpts from a press conference
of the president, representatives of law enforcement agencies, representatives
of the presidential administration, mayors, representatives of the internati-
onal community, explosions and the aftermath of the bombing, events at the
frontline, images of broken military and civilian equipment, images of corpses,
captured soldiers, statements of prisoners, photos of collaborators, advice from
paramedics on first aid, actions in case of shelling, photos of the front pages of
world publications about the events in Ukraine (“Daily STAR”, “Mirror”, “The
Daily Telegraph” and others).

The review of the visual content of the telegramchannel for the period in
question and its analysis allowed us to generalise and identify three main images
that, in our opinion, are the main participants and representatives of the war.
These are the image of the warrior, the image of the citizen (civilian), and the
image of the enemy. We have presented collective images and recorded modes
of representation in the visual text of the war, adding a gender component to
the analysis of meanings.

The gender optics of the visual text raises the issue of the gender component
of the image representation, the transmission of gender stereotypes and gender
equality. Historically, there has been a stereotypical opinion in the public consci-
ousness that war is only a man’s business. Indeed, the power and systemic
foundations of the military sphere are built by men and for men. But in modern
warfare, we are observing significant shifts towards gender equality. A lot of
work has been done at the legislative level to ensure that women’s rights in the
military are exercised, particularly in terms of positions and professions. Power
relations are being redistributed. The work is being continued on adapting mi-
litary uniforms for women and addressing their domestic and hygiene needs.
Thus, a woman is noticeable in the visual text of war. The main social role of
the military is to protect society. The rules of war dictate a gender order based
on the principles of gender equality.

The image Defender — “Cyborg”. The main character in war is the warri-
or — the defender. In Ukraine, since 2014, after 242 days of defence of Donetsk
airport, the defenders have been popularly known as Cyborg — half man, half
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machine. The name was given to the military for their strength, fortitude,
indomitability, fierce will and endurance. The image of Cyborg embodies the
idea of hybridity, both of the war and its participants. The events of the war
take place in the age of rapid development of technology, robotics, and artificial
intelligence, and on the other hand, a full-scale war does not reject the tradi-
tional warrior who lives in a trench and fights with mechanical weapons. The
image of the Cyborg acquired historical and national connotations in Taras
Shevchenko’s depiction of a cyborg. With the beginning of the full-scale invasi-
on, this image acquired the actual meaning of temporal continuity, connection
with the historical events and figures of the past, and hybridity in terms of a
combination of different characteristics. The image continues to be filled with
visual connotations. It is this image of the Cyborg that will be imprinted in
historical and social memory for posterity.

We see images of the military in real military conditions in the photos and
shot-video on “The Real War. Ukraine” channel. Photos are in selfie format or in
groups. This is the soldier who is on a real battlefield, where his life is threatened
at every moment. He is real, his goal at the moment is to exterminate the enemy.
He/she is confidently holding a weapon. His/her hands, face, clothes are dirty,
indicating the reality of the events. Or, on the contrary, the uniform looks
neat, the ammunition is up-to-date, which gives the impression of strength,
courage, and readiness to perform combat missions. The uniforms are marked
with Ukrainian symbols and chevrons, which are the symbols of the brigade.
The faces show fury, seriousness, confidence and fatigue, even if the face is
wearing a balaclava (the eyes show). The beard adds a special brutality and
masculinity to the appearance of the soldier. Confirmation of successes in the
war and masculine behaviour can be seen in photos of soldiers with prisoners.
In the photo, you can immediately feel the striking difference between the men
in terms of their appearance and posture. Ukrainians look confident, strong,
often smile, and rejoice in success. The photographs of wounded soldiers are
emotionally complex and at the same time life affirming. There are few photos of
soldiers smiling, as if to imply that life goes on and it is momentary. The photos
of military weddings are also imbued with a positive mood. Both spouses are
often military in these photos. They are wearing uniform, or partially national
dress, the woman with flowers. The location of the image is a church, nature, a
dugout, a hangar. The photo seems to proclaim that life goes on in war, even
when death is near. You have to live here and now. We included photos of
soldiers with their families, children and animals, as well as photos of soldiers
undergoing rehabilitation in prosthetics in this life affirming group. The themes
of visualisation of soldiers with animals and dancing soldiers acquired a special
meaning in the context of the search for differences between «we and they (the
enemy)».

The first shot-video of the military is a confident appeal to the public
with words of reassurance and conviction that everything is going in the right
direction and is under control. The important message is that the situation is
under control. This visual message to society is very important during the war,
because the victory depends on the military. The image of a female soldier does
not appear often, but it does not differ fundamentally from a male soldier (only
in terms of external gender designations). Still, the dominant visual modus
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operandi of war as a visual text is the military man — a warrior — courageous,
hardened, militaristic, humane, knowing his purpose in modern clothes and
ammunition that corresponds to the uniform of the modern army.

The second generalised image represented in the visual text “Ukrainian
Madonna” is the citizens of Ukraine, civilians who were in the country at the
beginning of the war. In our opinion, the generalised symbol of the image that
embodies motherhood, humanity, care and life is a photo of a mother feeding her
child in the subway in Kyiv. The artist M. Solomennykova painted this photo
and gave it a sacred meaning. The painting was called “Ukrainian Madonna”
(2022). The painting has gained popularity in the public space because the
codes of its visual content refer the viewer to religious values, the sanctity
of motherhood, reflections on the future continuation of life, protection and
security.

The general impression of the visualisation of civilians is the tragedy
of human life, fear, grief and movement. We immediately read the codes of
movement represented in the visual content. The world seems to have moved
and people are running away from bombing, destruction, and death in fear.
The plot of the photographs is revealed both through the demonstration of
personal tragedy and collective trauma. The photos of people affected by the
bombing present the horror of the tragedy — a peaceful life ended in an instant.
These photos show wounded adults and children, often with animals because
they cannot be left behind. The photos from shelters, in particular the subways
of Kharkiv and Kyiv, are also very meaningful. The people in the photos were
sitting next to each other on the floor. The figure, the confused look, the torn
clothes speak of fatigue and danger up there. The scale, depth of the tragedy
and the atrocity, evil, genocide are captured in the photos from the bombing
sites. One of the numerous photos, the image of a pregnant girl who was pulled
out of the rubble of a maternity hospital, was seen by the whole world.

Another visual subject also has a denotation of activity and movement —
the photos of volunteers. The values represented by the subjects of the photos
are striking. People unite, help each other, show compassion, care, and humani-
ty. These are images from the bombing sites, locations in the city, hospitals,
schools, shops, where people are helping to clear the rubble, handing out food,
working, studying, playing. The visual text captures the image of the terri-
ble tragedy of war for civilians. The photographs are dominated by women,
children, and rarely men. The gender optics leans towards the dominance of
female visual content and meanings.

The last visual image we have identified is the image of “chmonia” (the
enemy), which symbolically summarises the visual text according to this cri-
terion. This is a photo of a real-life prisoner who looks confused, helpless,
miserable, untidy. He is small in stature, giving the impression of a mentally
retarded person (2022).

Photographic images of the enemy are mostly photos of captured or ki-
lled soldiers, or official photos of soldiers who were captured or killed, usually
officers. Russian symbols are rarely seen in the background. In photos with the
enemy, we can easily see that there is no bravado, courage or heroism. Their
posture and gestures show it to us. All the prisoners look confused, gloomy,
untidy. The photos are of men. There is no image of a female prisoner of war.
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Of course, these photos contrast with the photos of Ukrainian defenders. This
is exactly how the image of the enemy should be in the visual text of war. In
order to raise the morale of the soldiers, optimism among the population and
unwavering faith in the Victory.

Сonclusion

Thus, as a result of the study, we have presented generalised trends in
the visualisation of war on the Internet and recorded the key visual modes of
visual text images. Firstly, we note that the visuality of social space is gaining
significant advantages over objective reality. Modern humans are increasingly
immersed in virtual space, a meta-reality that is completely saturated with vi-
sual content. Visuality, visual information organises social space, gives meaning
and changes the way people consume information, and therefore the way they
think from categorical to perceptual, clip-based

It is obvious that the social reality of human existence is hybrid. It is
through visualisation that social interaction takes place. The russian-Ukrainian
war is taking place in such basic conditions of sociality. Visualisation is an
essential tool of war. Visuals capture the course of events in the war, even in
real time, fill them with emotional colour, and make them real. Hybridity is
the key feature of sociality, the background of text creation/reproduction, and,
on the other hand, the constructive content of the visual text that we have
examined in terms of capturing images and meanings.

Secondly, since the visual text is located in virtual reality and is little
researched, we applied a comprehensive approach based on the qualitative
methodology of social reality analysis. The semiotic and structural theories of
text analysis were used as the theoretical and methodological basis of the study.
Based on the idea of myth and mythologisation of social space by R. Barth
and the code of cognition by R. Eco, we have recorded the following features
of the visual text of war: historical continuity, hybridity of meanings (mixing
of incompatible meanings) and the emotional feature of the text as visually
traumatic. The structural approach made it possible to read the contextuality
of the visual text, to separate and demonstrate the possibilities of chronological
reproduction of events, and to record the genre diversity of visual images.

The addition of gender optics is a heuristic background that allowed us
to record trends in the visualisation of gender equality in the context of war.
After all, it is stereotypically believed that war is a “man’s business” and that
women have no place in the army. Thus, we have recorded generalised trends
of shifting the gender issue towards gender equality. Women are “visible” as
soldiers on the frontline. Similarly, we observe images of a man in the home
front — a volunteer, a father with children, a husband and a family. The visuals
demonstrate that the events of the war mix up gender roles, destroying stable
stereotypes, because human life is subject to one single goal — to survive.
So, the events of the war significantly undermine the traditional gender order,
which is becoming mosaic and situational.

Based on the results of viewing the visual content of the network, three
visual modules of images representing the key participants in the ongoing war
were summarised. These are the image of a warrior, the “Cyborg”, the image
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of citizens (civilians), “Ukrainian Madonna”, and the image of the enemy, the
“chmonia”. The generalising visual characteristics of the first two images at the
level of representation of cultural codes include hybridity, historical continui-
ty, value saturation, visually traumatic experience, the idea of mobility and
emotional colouring. The third image is visually and meaningfully discordant
with the other two. It has opposite characteristics at the level of representati-
on of cultural codes: traditionalism, social disconnection, repetitiveness of the
image, inexpressiveness, greyness, artificiality of emotions, cultural deprivation
and impoverishment.

We propose to focus further research on the visualisation of war on the
analysis of the representation of the power of discourse and discursive power in
virtual space in the context of international socio-political relationships.
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Нотатки з мiжнародного фiлософського
конгресу

Володимир Євтух

Сьогоднi час вiд часу поши-
рюються думки про те, що фiлосо-
фiя (як наука, як спосiб осмисле-
ння окремих феноменiв й взагалi
цiлiсно природничого й людського
довкiлля) втрачає свої позицiї. На
моє бачення, це пов’язується з над-
звичайним ступенем надто практи-
чних пiдходiв в оцiнцi того, що вiд-
бувається довкола нас й прагнен-
ням здобути ефект окремими чи
групами áкторiв своїми соцiально-
поведiнкових активностями момен-
тально.

Переконаний, у багатьох «ске-
птикiв» розмiрковування щодо до-
лi фiлософiї у сучасному свiтi змi-
нилося б, якщо їм вдалося б зану-
ритися у атмосферу (професiйно-
го спiлкування на полях зiбрання
й тематичного розмаїття засiдань) XXV-го Всесвiтнього конгресу з фiло-
софiї пiд надзвичайно актуальною назвою «Фiлософiя перетинає кордони», 
який вiдбувався у мiстi Римi (зважте!) у знаменитому Унiверситетi La Sapi-
enza з 29 липня по 08 серпня 2024 року.

Вважаю, для того, щоб перейнятися цiєю атмосферою, попередньо
варто подати деяку довiдкову iнформацiю: 1) про iсторiю та динамiку все-
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свiтнiх фiлософських конгресiв та 2) про локацiю нинiшнього Конгресу —
Унiверситет La Sapienza.

Свiтовий конгрес з фiлософiї (The World Congress of Philosophy) —
це велелюдне наукове зiбрання вчених, науковцiв, дослiдникiв, викладачiв
унiверситетiв тощо з усього свiту, що вiдбувається один раз на п’ять рокiв
пiд егiдою Мiжнародної федерацiї фiлософських товариств (The Internati-
onal Federation of Philosophical Societies (FISP). Перший такий конгрес вiд-
бувся 1900 року у Парижi (Францiя). Спонсорами конгресiв виступають
унiверситети, де вони проходять. Доречно перелiчити локацiї, де прохо-
дили попереднi конгреси: Женева (Швейцарiя), Гайльдерберг (Нiмеччи-
на), Болонья (Iталiя), Неаполь (Iталiя), Бостон (США), Оксфорд (Вели-
ка Британiя), Прага (Чеська Республiка), Амстердам (Нiдерланди), Брюс-
сель (Бельгiя), Венецiя (Iталiя), Мехiко (Мексика), Вiдень (Австрiя), Вар-
на (Болгарiя), Дюссельдорф (Нiмеччина), Монреаль (Канада), Брайтон
(Велика Британiя), Стамбул (Туреччина), Сеул (Пiвденна Корея), Афiни
(Грецiя), Пекiн (Китай). Розмаїття тем кожного iз конгресiв вражає: вiд
проблем соцiогуманiтарного характеру до проблем природничих наук.

Унiверситет La Sapienza (iталiйською мовою — Sapienza — Università 
di Roma) має тривалу й насичену iсторiю. До речi, нагадаю «sapienza» 
у перекладi з iталiйською означає «мудрiсть». Унiверситет був заснова-
ний спецiальним декретом (буллою) Папою Бонiфацiєм VIII 1303 року як 
«Студiя еклезiастичних дослiджень» й згодом, пройшовши через низку ре-
органiзацiй, став помiтним свiтським вищим навчальним закладом Європи. 
Сьогоднi з його понад 120-ма тисячами студентiв вiн є найбiльшим унiвер-
ситетом Європи. Девiз унiверситету: «Il futuro è passato qui» («Майбутнє 
вiдбулося тут»).

Sapienza має у своєму розпорядженнi 50 бiблiотек з понад 2,7 мiльйо-
нами книг; тут є 19 музеїв, ботанiчний сад i три унiверситетськi лiкарнi. Се-
ред випускникiв унiверситету — 10 лауреатiв Нобелiвської премiї, прем’єр-
мiнiстри Iталiї, Папа Римський, президенти Європейського парламенту
та єврокомiсари. Викладання i дослiдницькi студiї впроваджуються в усiх
галузях наук — природничих, соцiогуманiтарних, прикладних (детальнi-
ше див.: Sapienza University of Rome. From Wikipedia, the free encyclopedia.
URL:https://en.wikipedia.org/wiki/Sapienza_University_of_Rome). При-
нагiдно нагадаю, що Український державний унiверситет iменi Михайла
Драгоманова спiвпрацює зi знаменитою La Sapienza на основi укладених
угод.

Отже, концентруємося на подiях Конгресу. Увагу читача я притя-
гую до однiєї, але надзвичайно важливої його частини. Уже стало тради-
цiєю, що перед безпосереднiми дискусiями з суто фiлософських проблем
органiзатори Конгресу запровадили спецiальнi триденнi конференцiї. Цим
конференцiям притаманний мiждисциплiнарний характер бiльшою мiрою,
нiж самому Конгресу. Учасниками таких конференцiй, крiм фiлософiв, є
представники багатьох соцiальних i гуманiтарних наук: соцiологiї, полiти-
чних наук, фiлологiї тощо. Їхньою прикметною рисою є дуже прискiпливий
вiдбiр тематики i доповiдей до структурування панелей й глибокий погляд
(через доповiдi й перебiг дискусiй) на проблеми, якi пропонуються до обго-
ворення. Цi попереднi завваги я продемонструю на прикладi цьогорiчної
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передконгресної конференцiї (29–31 липня 2024 р.), у якiй менi довелося
взяти участь i виступити з доповiддю «Культурна спадщина перед за-
грозою: Новi виклики i новi можливостi для мiжкультурної комунiкацiї
(Ситуацiя з Бородянкою та Iванковим)». Тема доповiдi чiтко вплiталася
у канву проблематики Конференцiї з титулом «Долаючи кордони. Фiлосо-
фiя перетинає культури».

Пропоную зупинитися на трьох моментах Конференцiї: а) на її стру-
ктуруваннi; б) на змiстовi тематики доповiдей; в) на перебiговi дискусiй.

Стосовно структури, то маю наголосити на її ретельному вiдпрацю-
ваннi органiзаторами (що, до речi, може знадобитися для практик проведе-
ння подiбного роду активностей у вiтчизняному науковому просторовi): на
Конференцiї працювало 19 сесiй, 6 панелей, 3 симпозiуми. Така класифiка-
цiя засiдань була обрана органiзаторами для акцентуацiї уваги того чи того
рiвня на тих чи тих проблемах: як на мене, сесiї представляли їхню бiльш
широку палiтру, панелi (iнтегральний компонент сесiй) концентрувалися
на конкретних питаннях, симпозiуми представляли собою багаточисельнi
зiбрання, присвяченi до певної мiри глобальним подiям самої Конференцiї
(скажiмо, iнтерв’ю професора Чарльза Тейлора (Сharles Taylor) чи то за-
ключне засiдання, пов’язане з «Ягеллонськими культурними студiями»).
Тематика кожного iз компонентiв структури Конференцiї чiтко корелюва-
лася з її основною темою, iнкорпорованою у згаданiй вище назвi. Участь
у Конференцiї взяли майже 90 учасникiв з 35 країн; найбiльше представни-
цтво: за континентами — Європа — 45 учасникiв, Азiя — 22, Америка (Пiв-
нiчна i Пiвденна) — 14; за країнами — Iндiя — 12, Iталiя — 11, Польща —
10, США — 8, Китай — 5, Румунiя — 5. Завважте, усi заявленi i фiзично
присутнi на Конференцiї учасники виголосили свої доповiдi й структура
кожної сесiї, кожної панелi, кожного симпозiуму передбачала достатньо ча-
су для дискусiй. Принагiдно, порiвняйте з тим, як вiдбувається бiльшiсть
конференцiй у вiтчизняному просторовi: мiжнародною називається така,
якщо у програмi зазначено одне-два прiзвища зарубiжних науковцiв (чи
виголосять вони доповiдi, чи нi, то для органiзаторiв не так важливо —
головне зафiксувати їхнi прiзвища); зазвичай, виступити має можливiсть
певна кiлькiсть учасникiв та обмаль часу для якiсної дискусiї — тут да-
ється взнаки слабка вправнiсть органiзаторiв у частинi структурування
й цiлiсного бачення того чи того роду таких наукових активностей, як
конференцiї чи то конгреси. Безумовно, бувають i винятки, коли заплано-
вана програма виконується повнiстю. Тим, хто не погоджується з такими
твердженнями пропоную проаналiзувати кiлька, або й низку програм кон-
ференцiй (включивши опитування зафiксованих у програмах учасникiв),
якi титулуються мiжнародними, вiтчизняними чи то регiональними.

Щоб осягнути масштаб та значення Конференцiї, про яку мовиться,
пропоную звернути увагу на кiлька секцiй: «Мiж межами: герменевтична
перспектива», «Сенс бути людиною та дослiдження кордонiв мiж куль-
турами», «Кордони та межi в нацiях i культурах», «Релiгiя та духовнiсть:
погляд за культурнi межi», «Пов’язуючи iдеї завдяки комунiкацiям», «Вiра
в свiтську епоху», «Конфлiкт, толерантнiсть i мир: фiлософiя i естетика»,
«Нацiя-держава i демократичнi цiнностi», «Свобода, виклики мультикуль-
турностi та еко-технологiї», «Природа i культура» тощо.
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У межах роботи Конференцiї iнтенсивно працювала секцiя (3 засiда-
ння) «Ягеллонськi iдеї супроти сучасних викликiв». Остання зформува-
лася на базi доробку неформальної групи науковцiв-дослiдникiв iз кiль-
кох європейських країн «Європейськi культурнi студiї», яка функцiонує
понад двадцять рокiв, членом якої я є також. У доробку учасникiв гру-
пи — десятки монографiй, близько сотнi статей у наукових мiжнародно
визнаних часописах, десятки конференцiй. Цю групу очолює добре зна-
ний у мiжнародному спiвтовариствi вiдомий польський соцiолог з Ягел-
лонсьського унiверситету (Польща, Кракiв) професор Лєшек Корпоровiч
(Leszek Korporowicz), Doctor Honoris Causa Нацiонального педагогiчного
унiверситету iменi Михайла Драгоманова (нинi — Український держав-
ний унiверситет iменi Михайла Драгоманова). Саме у рамцях цiєї секцiї я
мав можливiсть виголосити свою 30-хвилинну доповiдь. Вона складалася iз
трьох частин: теоретичної, фактологiчної й насиченої емоцiями практичної
(соцiально-поведiнковими реакцiями довкола культурної спадщини двох
невеликих українських мiст, пошкодженої у вислiдi росiйської воєнної агре-
сiї). У нiй пiдкреслюється значення культури й її складової — культурної
спадщини — у суспiльному розвитковi країн сучасного свiту, її суспiльних
консолiдацiйних можливостей як на нацiональному, так i на мiжнародно-
му рiвнях. Доповiдь мiстить низку даних про пам’ятки культури України,
зокрема тi, що перебувають пiд захистом ЮНЕСКО, iнформацiю про за-
конодавчу базу, яка формує платформу збереження культурної спадщини
й розвою культури українського народу. На прикладi культурних пам’яток
двох невеликих мiст — Бородянки та Iванкова, зокрема Iванкiвського кра-
єзнавчого музею, було показано, якої шкоди завдали турбулентнi ситуацiї,
передовсiм екологiчна катастрофа на Чорнобильськiй АЕС (1986) та во-
єнна росiйська агресiя проти України культурнiй спадщинi нашої країни
(2022).

У доповiдi були вiдтворенi зусилля мешканцiв мiст по збереженню
предметiв культурної спадщини та спiвпрацi у цьому напрямi з мiжнаро-
дними органiзацiями, скажiмо, такими, як ЮНЕСКО. Поряд з цим було
пiдкреслено, що вiйськовi дiї агресора спонукали до бiльш глибокої за-
цiкавленостi зарубiжної громадськостi українським мистецтвом (приклад,
картин Марiї Примаченко з Iванкiвського краєзнавчого музею) й бiльш ши-
рокими контекстами української культури. Це виявилося у дискусiї пiсля
завершення доповiдi, особливий наголос у якiй робився на цiнностi укра-
їнського живопису i бережного ставлення українцiв до культурної спад-
щини свого народу. Надзвичайний iнтерес викликали основнi сюжети (де-
монстрацiя зразкiв примiтивного малярства Марiї Примаченко; iсторiя iз
Бородянським пiвником, виробом з майолiки, який вцiлiв на шафi вщент
розгромленого агресорами житлового будинку, а згодом його копiї вру-
чалися нашими державними дiячами, зокрема Президентом та прем’єр-
мiнiстром України, очiльникам iнших держав i мiжнародних органiзацiй;
графiтi Бенксi, що з’явилися на стiнах розбомблених будинкiв Бородян-
ки, скажiмо, «Юна гiмнастка», як символ стiйкостi українцiв у спротивi
агресору). Цi та iншi факти iз культурної спадщини Бородянки та Iван-
кова є вагомими прикладами мiжкультурних комунiкацiй у європейсько-
му i мiжнародному соцiальних просторах (детальнiше див.: Cultural heri-
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tage under the threat: New challenges and new opportunities for intercultural
communication (the case of Borodyanka and Ivankiv in Ukraine). URL: https:
//enpuir.npu.edu.ua/handle/123456789/45890).

Активними учасниками дискусiї були науковцi з Iндiї, Iталiї, Китаю,
Нiмеччини, Польщi, США. У перебiгу дискусiї i особистого спiлкування
їхнi учасники солiдаризувалися з Україною i висловлювали пiдтримку на-
шiй країнi, зокрема, виконавча директорка Ради дослiдження цiнностей
i фiлософiї доктор Ху Єпiнг (США), модератор секцiї, професор Папського
Грегорiанського Унiверситету Жоайо Вiла-Ча (Iталiя), директор Центру
вивчення культури i цiнностей при Католицькому унiверситетi Мак Лiн
професор Вiльям Барб’єрi (США).

Родзинкою Конференцiї, як i Конгресу в цiлому, було iнтерв’ю легенди
фiлософських студiй й натхненника мiжнародних фiлософських конгресiв
видатного канадського вченого Чарльза Тейлора (он-лайн). Нагадаю, по-
мiтним є його внесок у розробку проблем полiтичної фiлософiї, фiлософiї
соцiальних наук, iсторiї фiлософiї та iнтелектуальної iсторiї. Крiм цього вiн
дослiджував рiзнi аспекти моральної фiлософiї, епiстемологiї, герменевти-
ки, естетики, фiлософiї розуму, фiлософiї мови та фiлософiї дiї. Чарльз
Тейлор — лауреат престижних премiй: премiї Кiото, Темплтонiвської пре-
мiї, премiї Берггрюна з фiлософiї та премiї Джона В. Клюге тощо. Серед
його найбiльш вiдомих праць — «Джерела себе» (1989), «Недуга сучасно-
стi» (1991), «Полiтика визнання» (1992), «Секулярна доба» (2007) (бiльше
див.:Charles Taylor (philosopher) https://en.wikipedia.org/wiki/Charles_Tayl
or_(philosopher). До речi, Чарльз Тейлор вiдвiдував Україну й читав лекцiї
в Українському Католицькому унiверситетi (2012) та Києво-Могилянськiй
Академiї (2013). До того ж, деякi його твори перекладенi українською i ви-
данi в Українi: «Пiсля фiлософiї: Кiнець чи трансформацiя?», «Подолання
епiстемологiї», «Секулярна доба. Книга 1, «Джерела себе» i «Етика ав-
тентичностi». «Мультикультуралiзм i «Полiтика визнання». До речi, сво-
го часу (2013) вiдомий професор Джоржтаунського Унiверситету (США)
Хосе Казанова (José Casanova), соратник Чарльза Тейлора, прочитав ле-
кцiю «Соцiологiчна значимiсть роботи «Секулярна доба» Чарльза Тейло-
ра» у Нацiональному педагогiчному унiверситетi iменi М. П. Драгоманова,
яка передувала лекцiйнiй i науково-дослiдницькiй частинi проєкту «Релi-
гiя, наука i суспiльство», пов’язаного з вiзитом до Києва Чарльза Тейлора.

Iнтерв’ю професора Чарльза Тейлора огорнуло низку питань, ключо-
вим з яких (на мою думку) було питання про те, чи витримає фiлософiя як
наука, а ще бiльш конкретно, як система свiтобачення, тi виклики, що по-
стiйно виринають iз динамiки соцiальної круговертi сучасного свiту. Його
переконання — так ! Щоправда, за умови, що ми, як тi, котрi вслуховува-
лися у слова фiлософа, так i тi, котрi, можливо, прочитають його iнтерв’ю,
та зануряться в осмислення iдей, запропонованих чисельними доповiдача-
ми Конгресу, зрозумiють необхiднiсть бiльш глибокої пов’язаностi теоре-
тичних пролегомен (розмiрковувань) з практичними дiями áкторiв рiзного
рiвня сучасних суспiльних процесiв. За цих умов, переконаний, «скептикiв»
щодо можливостей фiлософiї у формуваннi динамiки позитивного впливу
на соцiальний прогрес значно поменшає.

https://enpuir.npu.edu.ua/handle/123456789/45890
https://enpuir.npu.edu.ua/handle/123456789/45890
https://en.wikipedia.org/wiki/Charles_Taylor_(philosopher).
https://en.wikipedia.org/wiki/Charles_Taylor_(philosopher).
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To be — that means our memory
In memory of Natalia Mozgova

Kateryna Honcharenko1

Бути — це залишатися в пам’ятi
В пам’ять про Наталiю Мозгову

Катерина Гончаренко

Нещодавно вiдiйшла у засвiти член редакцiйної колегiї журналу «Мiжди-
сциплiнарнi дослiдження складних систем» завiдувач кафедри фiлософiї
Навчально-наукового iнституту фiлософiї та освiтньої полiтики Україн-
ського державного унiверситету iменi Михайла Драгоманова, доктор фi-
лософських наук, професор МОЗГОВА Наталiя Григорiвна.

Є такi втрати, якi незворотнi. Вiд яких неможливо самоусунутися чи
зробити вигляд що все як завжди. Це тi втрати, коли позбуваєшся якоїсь
частинки себе. Говорять «той бiль мине». Нi, вiн не минає, а ми просто
вчимося з ним жити.

Цi слова можуть видатися цiлковитою банальнiстю, та Наталiя Гри-
горiвна Мозгова — це Людина з великої лiтери i в усiх розумiннях цього

1 Dragomanov Ukrainian State University, Kyiv, Ukraine. k.s.honcharenko@npu.edu.ua,
https://orcid.org/0000-0003-1162-9464
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слова. Про неї нiколи не вдається говорити «була», адже вона завжди Є:
в iдеях, посiяних думках, науковiй чи житейськiй мудростi. Всi, хто знав її,
хто мав нагоду працювати чи спiлкуватися напевне погодяться, що крiзь
неї говорило саме Життя. Палка i пристрасна в обстоюваннi справедли-
востi, виважена та розмiрена в висловлюваннi творчих iдей та наукових
iстин, азартна в пошуку глибин мудростi, зверхня до низького та оманли-
вого. Її знання, розумiння життя та вмiння бачити людей наскрiзь хотiлося
вiдбити на шкiрi.

Тут мав би бути перерахунок всiх її досягнень та заслуг; всiх на-
друкованих та виданих робiт чи висвiтлений внесок в розвиток фiлософiї
в Українi. Та оскiльки вона не про цифри та кiлькiсть матерiалiв, то кра-
ще вiдмiтити, що Наталiя Григорiвна виростила не одного науковця, дала
дорогу в свiт науки не одному студенту, аспiранту. В її творчому доробку
лежить величезна спадщина. I з-помiж неї окремої уваги вартi розвiдки
про Київ. Вона навiть розповiдати про його утаємничене минуле могла го-
динами поспiль.

Будучи не байдужою та спiвчутливою вона завжди була готова при-
йти на допомогу кожному. Цiною власного часу, зусиль i навiть здоров’я,
вона виконувала будь-яку роботу. Нiколи не виносила на перше мiсце сво-
їх звань та регалiй. Хоча при цьому й була справжнiм професором. Але
не цуралася. З нею можна було як виконувати кафедральну роботу, так
i годинами говорити про театральну виставу чи новенький французький
фiльм.

Вiдповiдальнiсть була в її генетичному кодi. Вiдповiдальнiсть поши-
рювалася абсолютно на все до чого вона мала вiдношення. Бiльше того
й на всiх, хто її оточував. Вона нiби вiдчувала вiдповiдальнiсть за все i за
всiх до чого/кого була причетна. В тому була її велич, i безсилля; то була
її винагорода i кара. Адже вiдповiдальнiсть постiйно призводила до хви-
лювань за щонайменшу дрiбницю. Якимось дивним чином це передалося.

Як справжнiй фiлософ Наталiя Григорiвна була досить спостережли-
вою. З-помiж iсторiй, якi вона з трепетом розповiдала, була iсторiя про
похорони якоїсь невiдомої бабусi, свiдком яких вона стала. Маленька вули-
чка на Хрещатику, чоловiки похнюпивши голови несуть труну з небiжчи-
цею, а повз них суне натовп людей, якi поспiшають кожен у своїх справах.
Людям, що несли труну i самiй небiжчицi наче було незручно знаходитися
з-помiж снуючого люду, вони були якiсь непомiтнi. А Наталiя Григорiвна,
завжди згадуючи цю iсторiю говорила, що людям немає справи до малень-
кої смертi. Не хочеться вiрити, але можливо так воно i є. Як показало
життя, вона абсолютно в усьому мала рацiю. I щодо оцiнки людей, i щодо
визначення подiй.

Дуже хочеться аби Наталiя Григорiвна залишалася в пам’ятi. Для ко-
гось добрим другом, комусь доброзичливою колегою, надiйним порадни-
ком чи професiоналом своєї справи. Але нехай вона Є.
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Тематика та мета журналу

«Мiждисциплiнарнi дослiдження складних систем» — це рецензова-
ний журнал iз вiльним доступом, що публiкує дослiдницькi статтi, огляди,
повiдомлення, дискусiйнi листи, iсторичнi та фiлософськi студiї в усiх обла-
стях теорiї складних систем для впровадження взаємодiї мiж науковцями
з рiзних галузей математики, фiзики, бiологiї, хiмiї, iнформатики, соцiоло-
гiї, економiки та iн. Ми бажаємо запропонувати iстотне джерело актуальної
iнформацiї про свiт складних систем. Журнал має стати частиною науко-
вого форуму, вiдкритого та цiкавого як для експертiв з рiзних областей, так
i для широкої аудиторiї читачiв: вiд студентiв до досвiдчених дослiдникiв.
Журнал надає можливiсть для науковцiв з рiзних галузей презентувати
новi iдеї, гiпотези, пiонерськi дослiдження. Особливо запрошуються до пу-
блiкацiї автори наукових статей та (але не тiльки) наукових оглядiв, проте
статтi з iсторiї та фiлософiї науки, iнформацiї про науковi подiї, дискусiйнi
повiдомлення також вiтаються.

Iнформацiя для авторiв

Журнал друкує оригiнальнi статтi, огляди, повiдомлення українською,
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