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Intercultural studies in the university
community in the focus on social cohesion

development

Viktor Andrushchenko1,2, Marja Nesterova1,3, Maryna Dielini4,
Olena Yatsenko1,5

Abstract. The present article continues the cycle of social cohesion re-
search in education and society. In order to research the main principles
of organized society, the main foundations of social cohesion and their ap-
plications in the educational sphere are very important. The main goal
of the article is to consider the intercultural aspect of social cohesion and
to provide intercultural study in the university community. This study
starts with the first diagnostics of the cognitive focuses of intercultural
communications in the university community of the National Pedagogical
Dragomanov University. Cultural diversity is considered the foundation
and the central part of intercultural studies. The purpose of the study is
to provide a conceptualization of cognitive focuses in intercultural commu-
nications, to determine the actual level of intercultural competence, to test
the author’s questionnaire, and to determine the further steps for enhanc-
ing intercultural communications in the educational community. Methods
that were used in the study are the author’s questionnaire, math analyt-
ics, etc. There were 272 persons interviewed at the National Pedagogical
Dragomanov University, namely 230 students and 42 teachers. According
to the research results, the level of intercultural competence of students
and teachers is relatively high, and all indicators are above average, which
positively characterizes the attitude of students and teachers of the uni-
versity to other cultures, their perception of other cultures, tolerance and
willingness to cooperate and combine cultural activities. This is impor-
tant at this time, because Ukraine is on the path to European integration,
bravely defending its own choice, where one of the main values is respect
and acceptance of cultural diversity.

Keywords: cognitive focus, cultural diversity, intercultural studies, social
cohesion, organized society, university community

Introduction

We live in a complex, unpredictable social reality with a fast-changing cul-
tural landscape because of globalization and other crucial social transformation
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processes. Since the 24th of February, the beginning of the war in Ukraine, we
are experiencing very hard geopolitical and social transformation processes.
Ukrainian society has become a really organized society. An organized society
should have a very high level of social cohesion and awareness [2]. Europe and
the almost whole world stand with Ukraine, and the level of involvement is
quite high. The geopolitical situation is fast changing and social transforma-
tive processes will continue. And we have to be prepared for the next social
challenges of globalization, the formation of a whole sociocultural dimension
based on European values. The social cohesion model of the Ukrainian society
needs should correspond to the demands of a globalized world. To be adopt-
able to them, we need to improve our social communications, in particular,
intercultural communication as one of the main focuses of social tension. In
Article 2, “From cultural diversity to cultural pluralism” of the UNESCO Uni-
versal Declaration on Cultural Diversity we can find the following statement:
“In our increasingly diverse societies, it is essential to ensure harmonious in-
teraction among people and groups with plural, varied and dynamic cultural
identities as well as their willingness to live together. Policies for the inclusion
and participation of all citizens are guarantees of social cohesion, the vitality
of civil society, and peace. Thus defined, cultural pluralism gives policy ex-
pression to the reality of cultural diversity. In dissociable from a democratic
framework, cultural pluralism is conducive to cultural exchange and to the
flourishing of creative capacities that sustain public life” [20]. This is very close
to the understanding and meaning of the social cohesion concept, which has
been investigated in our previous cognitive research [15; 14]. This article starts
the cycle of the cognitive research of intercultural studies in higher education.
This cycle continues the long-term investigations of the cognitive focuses of the
various complex phenomenon of the social-cultural sphere, in particular, in the
educational dimension. The cognitive studies are conducted in the laboratory
of the social dimension of cognitivistics at the Research Centre of Cognitivistics.
This Centre is operating at the National Pedagogical Dragomanov University
since 2015 and governing by rector — professor Viktor Andrushchenko. Also,
these researches have been conducted by authors in the frame of scientific inves-
tigations funded by the State Fund of Fundamental Researches of Ukraine —
“Strategies of social cohesion development of the Ukrainian society: social cul-
tural and educational dimensions” leaded by professor Viktor Andrushchenko).
They are focused on the phenomenon of social cohesion, its cognitive base, and
explications in education and civil society development. These investigations
started in the frame of Jean Monnet Module SCEGES (Social Cohesion in Ed-
ucation and Governance: European Studies) which has been implemented in
2017-2020 at the National Pedagogical University. The scientific results of the
Module opened new opportunities for deeper investigations in the social and
cultural sphere. So, in 2020 professor Marja Nesterova became an academic
coordinator of two scientific international projects - Jean Monnet Chair “Social
and Cultural Aspects of European Studies” (SCAES) 620635-EPP-1-2020-1-
UA-EPPJMO-CHAIR and Jean Monnet Project “EU Values of Diversity and
Inclusion for Sustainable Development” (EVDISD) 620545-EPP-1-2020-1-UA-
EPPJMO-PROJECT. These projects contain not only European Studies and
their dissemination in the teaching courses regarding Intercultural Dialogue,
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European Social Cohesion Policy, EU Cultural Policy, and others but cognitive
research which is conducted by the author’s team in the sphere of organized
society, intercultural communications, value surveys, social cohesion, cultural
diversity, inclusion, etc. The authors of the research follow the demand for value
focus in their investigations. Values are drivers of human behavior and they
should occupy the significant space of all social innovations, in particular, in
education. One of the principles of value-based education is “connectedness”-
quite an important dimension through shared goals and practices in values-
based education, which leads to the development of mutual feelings of respect,
trust, and safety; and varied opportunities for collaboration [21]. Earlier inves-
tigations of the phenomenon of social cohesion in education could be considered
the focus on the own connectedness of the university community [15]. So, this
principle of connectedness will be quite important for intercultural studies in
educational communities. In general, the value-based focus of education is one
of the actual answers to the challenges of the modern globalized world. The
globalization process not only stimulates intercultural communication but, ac-
tualizes the problem of social cohesion and mutual understanding, accordingly.
We can state that the cognitive focus of social cohesion is deeply connected
with mutual understanding. At the same time, a mutual understanding is de-
termined and focused on cultural values and principles of social interaction [12].
It is obvious because social cohesion as a social phenomenon is based on the
set of individual and collective values, which help to integrate modern, diverse
societies [3; 8]. Again, one of the key values for effective intercultural communi-
cation is “connectedness” and, at the same time, it could be considered as one of
the social cohesion parameters based on trust [14]. Trust is a cognitive, evolu-
tionary mechanism of connectedness, and its evidence we can observe exactly in
intercultural communications. These communications in various ways actualize
the problem of trust in the context of “Own” and “Alien” [7]. Therefore, our in-
tercultural studies continue investigations of the cognitive aspects of trust which
are necessary for monitoring, analytics, and related corrective actions for the
development of an effective educational environment. It has been shown that
the level of trust is directly correlated with the level of social cohesion (in par-
ticular, the level of “connectedness”) in university communities. The problem of
the development of an effective educational environment based on values (trust,
tolerance, understanding, etc.) is quite complex in the era of the annihilation
of traditional values and the aggressive nature of the information environment
[14]. This conclusion is supported by practical implementation of the best EU
practices and techniques of social cohesion development technologies that have
been received as scientific results of the Jean Monnet Module SCEGES imple-
mentation at the National Pedagogical Dragomanov University (2017 — 2020).
Some general conclusions have been provided after the research of European
best practices of civic-normative education models and value-based education
models. They lie in the fundament of social links, social cohesion, social cog-
nition, etc. These social innovative education paradigms aim to contribute to
strengthening social cohesion and finding common sense. The common senses
should be based on common and shared values, community, and overall polity-
society alignment. Speaking about cohesion as a driver of the culturally and
normatively pluralizing world context we have to take into consideration the
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value-oriented focus of intercultural communications. Values launch the pro-
cess of normative, ideological, and worldview convergence. It is important to
notice that value-oriented convergence keeps the cognitive focus on diversity
and inclusion, in particular, in the case of intercultural dialogues [16].

The modern world is based on the economics of knowledge and the needs
of the global labor market. So, intercultural communication is a request for our
daily practices [15]. These social practices are connected with the basic atti-
tudes and behavior patterns, the main social dimensions of the cognitive sphere
of humans. So, it actualizes the research of the different levels of intercultural
communications as a complex social and cognitive phenomenon. Besides this
methodological interest of the above investigation, there is a more pragmatic
interest to conduct such research. There is a question about the importance
and perspective of teaching intercultural communication as a learning course
and its implementation in the teaching plans. The following research is similar
to the approach to analyzing how implemented in the learning programs course
of Intercultural Communication will help students to interact in an effective,
healthy, tolerant, and respectful manner. This type of research is focused on
the development of intercultural communications skills of students when pur-
suing higher education. The above approach presumes that miscommunication
and lack of tolerance can be a result of ethnocentric behavior. This kind of be-
havior could be obtained in communications with people from various cultural
backgrounds. This situation is quite common in the modern higher educational
environment worldwide because of globalization processes, migration, and local
war conflicts).

Materials and methods

The general design of intercultural studies in the higher education system
could be divided into two studies - one of them is research before teaching a
course of Intercultural Communication. And the second part of the research
will be conducted after the above course will be delivered to the concrete group
of students. The rest of the students from the first study of research will be
considered as the control group. This article reflects the results only of the
first study of general research — the first diagnostics of the level of inter-
cultural communications in the university community of National Pedagogical
Dragomanov University. This research with the original author’s methodol-
ogy continues and deepens the cognitive research of social cohesion and trust
[14; 13].

The methodology of the research is based on the theory of constructivism
by John Rogers Searle (Searle J. R., 1996). According to it, stable structures
of consciousness are designed by common definitions and names of objects and
processes. Person, who knows such words and their meanings could interact
with the environment, especially social. So, human activity is caused by words
that mean sense and values. And because of the transformations of the content
of these words, are changing intentions of activity. In other words, we could
investigate the constructivist’s triad “word-act-goal” according to the problem
of the personal cognitive focus of intercultural collaboration. For this purpose,
the author’s approach to the conceptualization of cognitive focuses on intercul-
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tural communications has been developed. In general, this research should ana-
lyze the level of tolerance, readiness, and perspective of action among students
of the university community of National Pedagogical Dragomanov University
(NPDU). The research aims to identify the level of acceptance of multicultural
diversity in the community and to mark the weak points in the domains of it for
further strengthening by appropriate training and other social and educational
tools. The description of cognitive focuses is presented in Table 1.

Table 1: Conceptualization of cognitive focuses
in intercultural communication

Levels of
analytics /
Category

Differentiation Conceptualization

knowledge/
opinion

value of culture (CV)
knowledge of the value of the
content of each culture

value of collaboration (ColV)
knowledge of the value of in-
teraction in a diverse field of
cultures

understanding the
value of culture in
worldview principles
and beliefs, knowl-
edge of the values
of one’s own culture
and other cultures

practice /
activity

motivation of activity (AM)
attitude to interaction in a
multicultural environment

realization of activity (AR)
real participation in intercultural
communication

willingness to inter-
act with representa-
tives of other cul-
tures, activity in the
context of intercul-
tural communication

promotion /
perspectives

plurality of cultures (PC)
belief in the uniqueness of each
culture

unity of cultural prac-
tices (CP)
belief in the possibility of integra-
tion into a single semantic field
of different cultural practices

assessment of under-
standing and readi-
ness to participate
in intercultural dia-
logue in the context
of education and self-
realization

1 First cognitive focus — Knowledge (Opinion)

The modern globalized world significantly stimulates the processes of in-
tercultural communication, respectively, the problem of mutual understanding,
that is, a single format for understanding cultural values and principles of so-
cial interaction [11]. This is extremely in demand, especially in the context of
mass migration, other social disturbances, and conflicts that could be caused
by local military conflicts and\or terroristic acts. We can notice that these
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types of conflicts are launched by the lack of trust in interpersonal (trust in
others) and social hierarchy (trust in institutions) communication [13].

Communication in a broad sense is carried out in a specific cultural con-
text. An individual as a storage medium of a certain type of culture makes
communication on the basis of the so-called “Background knowledge”, that is,
a worldview formed in a certain ideological and value environment. In the sci-
entific literature are used various terms to describe this phenomenon: “frame”,
“scheme”, “coordinate system”, “prism”, “network”, and “lattice”. What these
statements have in common is an affirmation that a certain type of culture
forms the appropriate procedures for the perception and verification of any
information with which an individual interacts. Because of the mismatch of
such background knowledge among the communication participants emerges a
misunderstanding, and as a result, conflicts.

As we noticed this problem is associated with the cognitive dichotomy
of “Own” and “Alien” in intercultural communications [6]. The spectrum of
solutions to this contradiction is diverse: from the successful unification of
individuals on the basis of a new identity (USA, EU) to radical orthodox com-
munities and movements. Accordingly, the first level of our research “Opinion”
involves the reflection of one’s own background knowledge and attitudes in
intercultural communications, which is due to the traditional unconscious na-
ture of worldview patterns. At each level of research, a differentiation of the
vector of personal orientation is provided: focus on the particular or the gen-
eral, unique or universal in culture. Thus, the orientation of the individual
towards the value of culture confirms the presence of tolerance, but selectivity.
The focus on the value of interaction testifies to the “decentralization” of the
worldview [17], and the absence of ideas about the center and the periphery.

2 Second cognitive focus — Practice (Activity)

Background knowledge, or patterns of lifestyle, are actualized and man-
ifested in acts of interaction between representatives of different cultures. If
the content of such patterns is not similar, a situation of misunderstanding
and conflict is potentially possible. However, being aware of these differences
significantly reduces the potential risks. So, it is possible to create effective co-
operation in intercultural communication based on a common field of knowledge
and action, interest, and trust. This space of dialogue produces the formation
of intercultural communicative competencies, the presence of which ensures the
effectiveness of communication. In other words, knowledge reveals its purpose
in action. Consequently, the activity level of intercultural interaction presup-
poses not only awareness of the specifics of other cultures, but also a positive
emotional perception of foreign cultural phenomena, stable motivation for co-
operation, and cosmopolitan beliefs. Therefore, the second level of research
(“Activity”) is aimed at identifying the readiness, interest, and direct participa-
tion of the respondents in intercultural projects and events. Differentiation at
this level involves showing the distinction between public opinion regarding in-
tercultural communication (motivation for activity) and personal participation
in such projects (realization of activity). This problem is described certainly
by Jonathon P. Hutchinson [8].
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3 Third cognitive focus — Promotion (Perspectives)

The third cognitive focus of intercultural communication is perspective
intercultural competence. Intercultural competence is a dynamic structure,
the content of which should be influenced by the methods of educational prac-
tices. The correlation of individual actualization in intercultural dialogue with
the prospects for self-realization in a globalized world is an essential factor in
motivating the development of intercultural competencies. There are many
projects and organizations that carry out intercultural communication in the
context of religion, education, politics, and law. Their goal is to overcome neg-
ative stereotypes and attitudes in intercultural cooperation, mutual adaptation
and integration of cultures, and the formation of universal cultural values. In
addition, this practice directly affects the social life of various ethnic groups
in the form of the institutionalization of such universal values and principles.
Accordingly, there is a significant worldview turn: the “Other” as a storage
medium of another culture, becomes not an enemy, but rather a partner in
common goals, ideals, and aspirations. Differentiation at this level means test-
ing the possibility of synthesis of cultures, but not their sum in multicultural
education.

This specificity is due to the challenges of the modern sociocultural en-
vironment, for the solution which, both at the global and local levels, are
necessary for integration and optimization of intercultural relations and inter-
actions. And it is logical to call education one of the most effective tools for
such a positive influence, especially in the context of the contemporary widest
possible meaning of this term. Therefore, the third level of research (“Perspec-
tives”) is aimed at studying not an actual, but a long-term plan of intercultural
communication of recipients. In other words, there is the study of the level of
awareness and readiness to develop intercultural competencies in the context
of educational practices and self-realization.

The questionnaire was prepared in accordance with the study of accep-
tance of multicultural diversity and adapted to the educational establishment.

So, with this methodology, we are going to identify the specifics of knowl-
edge, and practical and promotional level of intercultural tolerance in an edu-
cational environment. In our case, it is students of the National Pedagogical
Dragomanov University (Kyiv, Ukraine). The general logic for verifying the
results is as follows: the more positive answers and the higher the degree of
approval, the higher the level of intercultural competencies of the recipients in
terms of knowledge (opinion), practice (activity), and promotion (perspective).
A greater level of acceptance in intercultural communication leads to a greater
level of social stability, economic growth, and the value of cultural diversity.

18 questions of the questionnaire are evaluated on a scale of 1 to 5, where
1 disagrees, 2 rather disagree, 3 difficult to answer, 4 rather agree, and 5 agreed.
The scale of evaluation of the results is divided into three levels: low, average,
and high degree of intercultural acceptance. According to the proposed options,
the answers 1 “disagree” and 2 “rather disagree” show a low level of intercultural
tolerance, answer 3 “difficult to answer” goes to the average level of it, and
answers 4 “rather agree” and 5 “agree” show a high level of the respondents’
intercultural competences.
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There were 230 students and 42 lecturers of National Pedagogical Drago-
manov University interviewed. In common 272 people took part in the research.

4 Results

During our intercultural studies in the university community, we analyzed
the answers of 272 respondents and the results of these studies are presented
in Table 2.

Arithmetical mean and standard deviation were used for data processing,
which allowed us to analyze the general sample and make a qualitative analysis.
We present the results in summary table 2.

Thus, the analysis of the entire sample (not grouping by subgroups) pre-
sented that “Opinion” (4.37 mean and 0.65 — standard deviation) was notice-
ably higher than other categories (Activity — 3.77; 0.75; Perspective — 3.76;
0.62, respectively). We can interpret it as acquired its importance for the re-
spondents to realize the significance of their own culture, their knowledge and
respect for other cultures, and tolerance in the perception of cultures of other
peoples. Block analysis of this category showed that the value of cultures is
more important than the value of cooperation (4.46 vs. 4.28), but the difference
is not noticeable [5].

Table 2: Summary table of analyzed results

Total Lecturers Students
Categories
and blocks

Arith
mean

St.
dev.

Arith.
mean

St.
dev.

Arith.
mean

St.
dev.

CV 4,46 0,69 4,40 0,81 4,47 0,67
CopV 4,28 0,82 4,23 1,06 4,29 0,76
Opinion 4,37 0,82 4,32 0,87 4,38 0,61
AM 3,75 0,80 4,04 0,89 3,70 0,77
AP 3,79 0,91 3,99 1,13 3,75 0,87
Activity 3,77 0,75 4,02 0,94 3,72 0,70
PC 3,57 0,77 3,50 0,88 3,58 0,74
CP 3,96 0,73 3,82 0,82 3,98 0,72
Perspective 3,76 0,73 3,66 0,76 3,78 0,59

*Based on [5]

Activity which we can characterize as a willingness to collaborate across
cultures acquires its special value in nowadays world. This category was equal
to 3.77 (standard deviation — 0.75), the same about its blocks: activity moti-
vation — 3.75 (0.80) and activity realization — 3.79 (0.91).

Another category — Perspective — is, what awaits cultural cooperation
in the future according to the opinion and expectations of respondents. Thus,
in our survey, this category received the lowest indicators (Fig. 1) — 3.76
(0.62), but it was not much less than the previous one. Blocks within the
category showed that respondents tend to combine cultural practices (3.96)
against cultural pluralism (3.57) [5].
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Fig. 1: Results of the analysis of intercultural communication throughout the sample

In general, we can say that all indicators were above average, which pos-
itively characterized the attitude of students and teachers of the university to
other cultures, their perception of other cultures, tolerance, and willingness to
cooperate and combine cultural activities. This is important at this time be-
cause Ukraine is on the path to European integration, where one of the main
values is respect and acceptance of cultural diversity.

Summing up, it can be said that all indicators were above average, which
meant a positive attitude of students and professors towards the cultures of
others, their perception of the otherness of cultures, and their tolerance and
readiness to cooperate and communicate. It is worth mentioning that taking
into account the Ukrainian way to the European Union, our society has to be
able to their values, one of which is respect and acceptance of cultural diversity.

Among the sample, there were two groups — students (230 people) and
lecturers (42 people). Given the significant difference in the number of respon-
dents from each group, it was not advisable to compare them, but all samples
were representative, as evidenced by the results of the mean and standard
deviation.

First, we analyzed a group of lecturers. The first category “Opinion” (4.32;
0.87) also prevailed among teachers (Fig. 2), which was also the leader in other
analyzed groups. The Culture value block was more important than the second
“Cooperation value” block — 4.40 vs. 4.23, which showed more the importance
of the value of cultures, and their perception, than the willingness to cooperate
with people from other cultures. But this difference was insignificant given the
rating scale. Both indicators were above average.

The category “Activity” was less important for lecturers — 4.02 and
showed that they were less willing to participate in intercultural projects than
the perception of the values of different cultures. That is, they respect different
cultures, traditions, and worldviews, but are less inclined to actually cooperate
with people from other cultures. The analysis of the blocks in this category
found that lecturers were less likely to implement intercultural projects than
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Fig. 2: Results of the analysis of intercultural communication throughout the lecturers

to be motivated to participate. Although in reality, this difference was insignif-
icant (4.04 and 3.99 respectively).

The vision of prospects for the development of intercultural dialogue, and
readiness for the development of intercultural competencies were the least im-
portant among the presented categories (3.66; 0.76). Cultural pluralism was
less important here (3.50; 0.88) than Unity of Cultural Practices (3.82; 0.82),
which means that lecturers are less inclined to see the preservation of cultural
identity, and more inclined to combine cultural practitioners.

Students (Fig. 3): the vision, and the attitude of students to culture
had approximately the same meanings as in the previously analysed groups,
but here the differences were more distinctive. Thus, “Opinion” was also the
leader and had an average of 4.38 (0.61), while “Activity” was — 3.72 (0.70),
and “Perspective” was — 3.78 (0.59). That is, students had the most respect
for the cultures of others, but were less willing to cooperate in intercultural
projects and see fewer real opportunities for intercultural dialogue.

In summary, we can conclude that there was no significant difference in
the analyzed groups compared to the general sample of respondents. In general,
students, like lecturers, respected other cultures, had high cultural competen-
cies, but respected different cultures more than were willing to cooperate with
their representatives. In the second category “Activity” analysis showed that
it was slightly less important than the previous one for lecturers, but more
for students, i.e. lecturers, in reality, were willing and motivated to cooperate
less than with respect for other cultures. The third indicator, which reflected
the readiness to develop their intercultural competencies, had the lowest value
for the group of lecturers but is dominated by Activity among students. This
showed that in reality lecturers did not aim to develop their intercultural skills
for collaboration in different projects. And students were more inclined toward
this and the development of intercultural dialogue. This can be explained by
the age group of respondents. The lecturers who participated were over 30
years old, i.e. less involved in the spread of global electronic networks, social
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Fig. 3:Results of the analysis of intercultural communication throughout the students

networks, world development, and the globalization of all processes and people.
While students were more involved in the abovementioned. That is, they saw
in the future the development of intercultural dialogue and the improvement
of their competencies in conducting it.

Discussions

The problem of accepting cultural diversity presupposes the presence of
“personal space” for representatives of different cultures in a separate social
field. Therefore, the content of intercultural competencies lies in personal in-
terest and empathy between members of the community. This phenomenon
is called “decentralization of the worldview”. It means that the patterns of
perception and assessment of reality, or the collective experience of culture,
in a collision cause not rejection, but interest and empathy. It is possible to
achieve this effect through educational practices, raising awareness of such in-
consistencies. Acceptance of the Other is very important both in the context
of self-determination and in relation to the establishment of the order of the
social system. Accordingly, intercultural diversity is the interaction of different
value systems, principles of activity, and pretensions.

The obtained results suggest that the level of intercultural competence
is quite high, as all indicators are above average, and taking into account the
assessment scale (from 1 to 5), some of them can be considered high. Both
students and teachers have a normal attitude towards other cultures, perception
of their traditions, and tolerance of them. The current state of cooperation in
the framework of intercultural projects and readiness for possible intercultural
projects. The results showed that lecturers are more inclined to cooperate when
this category has become the least important for students. But in all cases,
the data obtained are at least 1 above average, so the level of intercultural
competence is above average.

Most respondents say that they have respect for other cultures, but are less
motivated to cooperate and are willing to participate in international projects.
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At least students and, in general, the sample accept cultural pluralism and
see its adaptation to our realities. Accordingly, the vision of the prospect of
intercultural dialogue and the combination of cultural traditions is greater. We
can assume that people are ready to unite their cultures in the modern world.
But for more accurate conclusions it is necessary to conduct further research on
the vision of the development of culture in the world and the study of cultural
change at this time.

Conclusions

Contemporary scientific research about intercultural communication pays
much attention to various ways of defining the concept of tolerance. This is
meaningful in the context of the so-called “passive tolerance”, or indifference to
the Other. Therefore, the concept of tolerance in the current scientific discourse
is replaced by the term “intercultural diversity”.

We could notice a significant change in the focus of perception and evalua-
tion in this transformation of terminology. The primacy of tolerance (isolation
and alienation, in fact) is being replaced by the belief that there are many
cultural traditions and practices, as well as the need for such diversity. The
principle of cultural diversity claims that the unification of cultural traditions
and their leveling to a similar form is a radical mistake. In other words, toler-
ance is the norm of a civilized compromise, a toll on scientific and technological
progress. And cultural diversity is the assertion of the value of each culture,
the specificity of which enhances the effect and effectiveness of integrity. There-
fore, the implementation of the principle of cultural diversity lies in such an
organization of public life, where differences do not lead to a common norm,
but a conviction about the dynamics of the content of normativity. This is
due to the current state of civilization, which requires maximum diversity in
the use of various resources, including social, cultural, and intellectual capital.
In accordance with this conviction, various cultural identities must necessarily
have certain social benefits, the lots of which have formed the unity of the
worldwide community. Therefore, it is logical that the problem of cultural di-
versity in the current scientific discourse is presented mainly in the cognitive
focus of personified perspective.

We can notice the obvious cognitive situation in social life — the gap
between understanding (passive knowledge) and activity (practical actions of
knowledge implementation). Therefore, the interactive and involving cogni-
tive technologies of intercultural competence development are very actual and
requested in educational communities.

In conclusion, the meaning of the cognitive focus of intercultural studies is
very important as it could be the foundation of effective technologies of social
sustainable development. Nowadays our complex social world requires more
and more active investments, cognitive tools, skills of enlightened leadership,
and powerful educational values for the practical steps in the direction of social
innovations for common prosperity and social cohesion.
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The phenomenon of science in the challenges of
transdisciplinarity: the search for paradigmatic

responses to social turbulence

Oleh Kubalskyi1

Abstract. The article discusses the features of the transdisciplinarity
of science in actively developing areas of science. The author emphasizes
the difference between transdisciplinarity and interdisciplinarity and poly-
disciplinarity. In conditions of social turbulence, when the development of
science and technology is ahead of changes in society, it becomes necessary
to compensate for the lag with paradigm decisions. Since the Enlighten-
ment and the positive science of Auguste Comte, science as a special kind
of human intellectual activity aimed at achieving new knowledge and its
dissemination has undergone significant changes. The subject of research
has become so reduced that instead of clear boundaries between sciences,
points of intersection appear. Future research, cognitive science, artifi-
cial intelligence research, and others are considered as actively developing
modern transdisciplinary studies. Jean Piaget’s contribution to the devel-
opment of semantics and pragmatics of the term “transdisciplinarity” is
demonstrated. In 1998, UNESCO officially documented the importance of
addressing the issue of transdisciplinarity. In 2013, in the United States,
the American Academy of Science and Culture, ARISE-2 published a re-
port, which testified to the necessity to make a transition in American
science from interdisciplinarity to transdisciplinarity.

Keywords: history of science, transdisciplinarity, interdisciplinarity, phe-
nomenon of science, paradigm, social turbulence

1 Introduction

The term “transdisciplinarity” is used to characterize scientific areas, the
subject of which lies on the border of several separate sciences and outside the
framework of scientific disciplines. The need to expand the scientific worldview
was largely facilitated by the scientific and technological revolution of the 20th

century. In the 60-70s, the disciplinary approach ceased to fully satisfy the
needs of society, and the need arose for a deeper and more intensive insight
into the essence of the laws of nature and society. To replace the disciplinary
approach, an interdisciplinary approach was proposed, which allowed differ-
ent sciences with different methodologies and terms to cooperate. The term
“transdisciplinarity” was proposed by Jean Piaget: “Finally, at the stage of
interdisciplinary relations, we can hope to see the success of a higher stage
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that would be ‘transdisciplinary’, which would not be content with achieving
interaction or reciprocity between specialized studies, but would place these
connections in a total system without a stable boundary between disciplines”
[12].

Referring to the words of the famous physicist Charles-Eugène Guye
(1866-1942), Jean Piaget described a special vision of the current situation:
“...our sciences at the present time remain incomplete due to purely phenom-
enalistic distinctions: we know the physics of the inanimate, but we still do
not know enough the physics of the body in the process of life and still less
the physics of the nervous system of the individual in the process of life. It is
necessary to think in such a way that, as this scientist said, physics would again
become truly ‘universal’ only after it included biology and even psychology. It
goes without saying that if this were possible, then we would then be at the
full level of transdisciplinarity” [12].

Researcher Cyrille Rigolot in the article Transdisciplinarity as a discipline
and a way of being: complementarities and creative tensions (2020) argues that
considering transdisciplinarity as a discipline and a way of being can lead to
a new understanding of the potential and effectiveness of transdisciplinary ap-
proaches. He is convinced that complementarity can be seen in terms of per-
sonal inclinations towards discipline and space for the expression of a way of
life in academia. “Transdisciplinarity is a promising notion, but its ability to ef-
ficiently address the world’s most pressing issues has been intensively debated.
To date, most debates have been structured by identifying several types of
transdisciplinarity, generally with a theoretical versus practical dichotomy, and
their possible linkages. In the last two decades, important efforts to mutualize
methodologies and theories have led to the emergence of a discipline of integra-
tion and implementation, which enables the conception of transdisciplinarity as
a discipline” [13]. Robert C. Scharff & David A. Stone in their article Transdis-
ciplinarity Without Method: On Being Interdisciplinary in a Technoscientific
World (2022) describe the problem as follows. “Questions about what experts
need to know to facilitate their collaboration in interdisciplinary situations are
usually answered with proposals concerning the technical methods, epistemic
ground rules, and explanatory theories that one applies “across” disciplines, just
as such methods, rules, and theories are applied “within” a discipline. However,
(post-Husserlian) phenomenology offers something better. Instead of following
the traditional route of looking for general conditions that apply to collabora-
tive practice, phenomenology turns to what actually happens in collaborative
experience and shows that success is not just a function of applied procedures,
even when they are in play” [15]. The authors argue that their use of the term
“transdisciplinarity” is as far as possible from system-theoretical descriptions of
the organization of disciplines, but close to phenomenological explanations of
the actual disclosure in the experience of active participation in collaborative
practices. What the authors mean has nothing to do with the term introduced
by Jean Piaget, as pointed out by the researchers themselves. However, this
confirms the presence of pluralism in the understanding of both the term and
the issue.
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2 The problem of branches of science in the history of
philosophy

To understand the essence of the phenomenon of science, it is necessary
to study the etymology of this concept, which in turn will clarify some of the
connotations. The Online Etymology Dictionary contains the following ex-
planation of the etymology of the term “science”: “science (n.) mid-14c.,
‘state or fact of knowing; what is known, knowledge (of something) acquired
by study; information;’ also ‘assurance of knowledge, certitude, certainty,’ from
Old French science ‘knowledge, learning, application; corpus of human knowl-
edge’ (12c.), from Latin scientia ‘knowledge, a knowing; expertness,’ from sci-
enc (genitive scientis) ‘intelligent, skilled,’ present participle of scire ‘to know”’
[6]. The original meaning of the word was probably “to separate one thing from
another, to distinguish” (Proto-Indo-European root meaning “to cut, split,” ex-
tension of root *sek- “to cut”). A Proto-Indo-European word has given a name
to a particular kind of human activity in many languages. However, it is neces-
sary to pay attention to the meaning of the verb from which the word “science”
comes. This verb means division, and fragmentation into parts, which is es-
sentially consistent with the task of the scientist — to break the problem into
components for further analysis. Thanks to the division, there is an opportu-
nity for detailed study, literally “the study of details”. Since the 14th century in
English, the word “science” has meant nothing more than theology and philos-
ophy. In a broad sense, this term was used to mean “book learning”. However,
it was a special branch of human learning and knowledge. Because of scientific
activity, a systematized knowledge about certain groups of objects or abstrac-
tions was formed. Already in the late Middle Ages, science was understood as
“empirical knowledge”, that is, knowledge was obtained as a result of learning,
obtained through the formation of one’s own experience. Later in the 15th and
16th centuries, science was understood in a more concrete sense as collective
human knowledge. This knowledge was also obtained as a result of personal ex-
perience, but already in conjunction with the results of systematic observations
and experiments.

Modern experimental natural science was born only at the end of the 16th
century. The Protestant Reformation and the Catholic Counter-Reformation
prepared its emergence. The religious experience of the Middle Ages was
rethought, just as the scientific experience was rethought — the work of Coper-
nicus and Galileo led to the abandonment of Ptolemy’s astronomy. The Scien-
tific Revolution — the period of the emergence of modern science during the
Early Modern Age, when discoveries in such fields of science as mathematics,
physics, astronomy, biology, and chemistry radically changed the views of na-
ture and society. The authorship of the new scientific methodology belongs
to the British philosopher Francis Bacon, who in his book Novum Organum,
sive Indicia Vera de Interpretatione Naturae (New organon, or true directions
concerning the interpretation of nature, 1620) moves from the traditional de-
ductive approach to the inductive method. This is due to the fact that the
speculative assumptions of authoritative thinkers about single facts are not as
important as the identification of an empirical fact that shows the presence of
a pattern. Rene Descartes and Isaac Newton create their concepts entirely on
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experimental knowledge; this was a radically new kind of knowledge in compar-
ison with the ancient medieval tradition. In the 19th century, science became
professional, and the concept of ”scientist” began to mean a profession. They
were not just amateurs, lovers of experiments, enthusiasts, but professionals,
certified experts. In the 19th century, the main institutions of modern science
developed, they became an integral part of the functioning of nation-states.
The Industrial Revolution had a direct impact on the development of science
and their status in society. Technological advances have become associated
with the level of development of society, and the development of technology
has stimulated the development of science.

The modern meaning of the concept of “science” appears in the 18th cen-
tury thanks to the activities of the thinkers of the Enlightenment. Intellectuals
of the 18th century understood science as a set of regular or methodical observa-
tions and suggestions about a particular subject or thought. In his book From
natural philosophy to the sciences: writing the history of nineteenth-century
science (2003) David Cahan expresses ideas about the history and status of
science in the 19th century. He claims: “By the early 1700s, when the Scientific
Revolution had largely run its course, ‘science’ still meant natural philosophy
taking that term, as does this volume’s title, to include natural history. Natural
philosophy had by then shed its Aristotelian metaphysics, rejected occult quali-
ties in explanation, adopted new standards of evidence and experiment, created
entirely new sorts of instrumentation, and generally incorporated new concepts
and results” [5]. The author mentions Aristotle, the ancient Greek philosopher,
and the father of science. Aristotle divided the sciences into three kinds: pro-
ductive, practical, and theoretical. The fact is that in the days of Antiquity,
science, or what we understand by it, was associated with the technique. In
the 17th century, a distinction arises that is usually understood between theo-
retical truth (epistemē) and methods for achieving practical results (tekhne).
The technique was aimed at obtaining a new product, it could be the technique
of making a bow or the technique of making an amphora, similarly, there were
techniques for the emergence of new knowledge. “*teks-. Proto-Indo-European
root meaning ‘to weave,’ also ‘to fabricate,’ especially with an ax, also ‘to make
wicker or wattle fabric for (mud-covered) house walls” ’ [7].

In the essay The Question Concerning Technology (Die Frage Nach der
Technik, 1954), Martin Heidegger attempts to think through the essence of
technology (tekhne). The German philosopher was the assertion that technol-
ogy is a product of human activity. The use of technical means to achieve
human goals, but Martin Heidegger does not stop at this instrumental defini-
tion, he claims that there is something else — also important. To understand
the words of the German philosopher, pay attention to the phenomenologi-
cal dimension of poiesis, which underlies the understanding of instrumentality.
Poiesis does not just refer to handicraft production or artistic creation, it is the
essence of self-emergence, “arising of something from out of itself” [8].

Despite the fact that Aristotle was the father of science, in his book Meta-
physics he outlined an idea that could significantly affect the future fate of sci-
ence. “Mathematical accuracy is not to be demanded in everything, but only in
things which do not contain matter. Hence, this method is not that of natural
science, because presumably all nature is concerned with matter. Hence we
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should first inquire what nature is; for in this way it will become clear what
the objects of natural science are [and whether it belongs to one science or
more than one to study the causes [20] and principles of things]” [2].

The Italian scientist Galileo Galilei, after two millennia, changed the idea
of nature, returning mathematics to science. He expressed himself poetically in
his book The Assayer (1623), and these words have gone down in history. Edwin
Arthur Burtt prints translation of the quote in the book The Metaphysical
Foundations of Modern Science (2003). “Philosophy is written in that great
book which ever lies before our eyes — I mean the universe — but we cannot
understand it if we do not first learn the language and grasp the symbols, in
which it is written. This book is written in the mathematical language, and the
symbols are triangles, circles and other geometrical figures, without whose help
it is impossible to comprehend a single word of it; without which one wanders
in vain through a dark labyrinth” [4].

If Aristotle believed that the application of mathematics to the changing
and temporary things of the sensory world would not bring ideal knowledge,
then there is no need to apply mathematical knowledge to natural history.
What is the point of studying something that will soon either change or disap-
pear, thereby changing the true status of knowledge? According to Aristotle,
it is necessary to study something eternal. In many ways, his vision was ahead
of its time, though there was an accompanying step back. Scientists are really
looking for fundamental principles and laws that may turn out to be eternal.
However, Galileo Galilei changed the concept of nature, thanks to his studies
of the book of nature; the astronomer was able to prove the usefulness of using
mathematics in natural research. Proof of this is the unique discoveries made
by him with his own scientific instruments.

The famous philosophical book Science of Logic (Wissenschaft der Logik,
1816), first published in 1816, is the work of Georg Wilhelm Friedrich Hegel.
German philosopher called his book that because he described in it the logic of
a metaphysical system. It is an exposition of the movement of thought in pure
categories of thought. If the philosophy of spirit and the philosophy of nature
depict the movement of the Absolute Idea in its other existence, then in logic
the Absolute Idea is within itself. There are two words “logic” and “science”
in the title. The concept of “Wissenschaft” comes from the combination of the
two words “wissen” (“knowledge”) and “-schaft” (“-ship; making”). This term
“wissen” in turn comes from the Proto-Indo-European word *weyd which meant
“to see” [6]. Thus, we can conclude that in the English translation of the title
of the book Science of Logic there is some change in meaning. All because
of the difference in the semantics of the words “science” and “wissenschaft”. If
“science” requires a person to take actions aimed at finding new knowledge,
then “wissenschaft” provides for the vision and understanding of the process.

Dynamic processes in science in the 19th — 20th century determined the
further fate of this human activity. The vision of science at the time of its
active development caused conflicting feelings, some predicted an optimistic
future, the development of science and technology, and the subordination of the
forces of nature by man. “...mathematicians and scientists optimistically aimed
to establish conceptual foundations and empirical knowledge for a rational,
rigorous scientific understanding that is accurate, dependable, and universal.
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These scientists criticized, enlarged, and transformed what they already knew,
and they expected their successors to do the same. Most mathematicians and
scientists still adhere to these traditional aims and expectations and to the
optimism identified with modern science” [11].

Other historians of science have assessed the state of science through the
prism of postmodernism and postpositivism. They argued that after the En-
lightenment and until the 19th century, science developed as the positive science
of Auguste Comte [9]. However, its further development showed that there is
no main narrative for history as the history of progress. The idea that history
has meaning inevitably became obsolete along with the teachings of the ideal-
ists. Nevertheless, in science, the process of development manifested itself in
the improvement of scientific methods and theories.

The history of science has become a separate science that studies the
main stages in the development of scientific knowledge, and the history of the
emergence of paradigms. It is worth recalling famous historians of science; these
are Charles Coulston Gillispie (1918–2015), Thomas Samuel Kuhn (1922–1996),
Charles Joseph Singer (1876–1960), Lynn Thorndike (1882–1965), and others.
The author of The Birth of Modern Science provides an interesting perspective
on the world of science, describing the concepts and tools that underlie modern
science and its history. Paolo Rossi pays special attention to early modern
science, considering it very complex and fascinating [14]. In modern times,
science is associated with the natural and physical sciences, science is usually
limited to the study of the phenomena of the material universe and its laws.

3 Prospects for the development of transdisciplinarity
in the science of the 20th century

In 1998, UNESCO officially recognized the importance of addressing the
issue of transdisciplinarity. On the eve of this conference, in May 1998, a
symposium on transdisciplinarity was held under the auspices of UNESCO at
Royaumont Abbey, Paris, France: “The notion of ‘integration’ was clearly set
as the scope of this Symposium, where the concept of ‘trans-disciplinarity’
was seen as the ‘path back from the chaos’, the ‘antidote to fragmentation of
knowledge’, the way ‘towards integrative processes and integrated knowledge’.
It was particularly identified that ‘problems are such because they are addressed
too narrowly’. Indeed, the means to address global and complex issues do not
lie in interdisciplinary approaches, in which different disciplines are converging
but not interacting” [17]. At the symposium, the problems of science were
considered, and the concept of “transdisciplinarity” was seen as an attempt
to expand the human understanding of reality. A new understanding of the
nature of knowledge as an integrated knowledge indicates a change in the vision
of the overall picture of the world. It is a mistake to assume that the solution
to problems is provided by a narrow idea of its nature, while it is necessary
to consider the problem in a complex way. Transdisciplinarity was originally
conceived as a general methodology, therefore, the transdisciplinary approach
takes as an object precisely those different methods of various disciplines, which
means that interdisciplinarity lies at the core.

In the 20th century, scientific and technological progress has changed the
way of life of society, science and technology have firmly entered human life,
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and they have become an important component of economic prosperity and
security. In 2013, in the United States, under the auspices of the American
Academy of Science and Culture, the ARISE-2 Report was published, which
testified to the need to make a transition in American science from interdis-
ciplinarity to transdisciplinarity. Advances in science in the United States
and around the world have led to the need for collaboration not just between
disciplines, but also between different perspectives, to provide comprehensive
knowledge. Scientists from different fields of science: mathematicians, biolo-
gists, physicists, engineers, and programmers — recognize the importance of
cooperation. This cooperation, from a pragmatic point of view, will lead to
new results. A transdisciplinary approach is able to provide the potential for
scientific discoveries, and the creation of new high technologies, which will di-
rectly affect the market and create a competitive environment: “The promise
of interdisciplinary approaches has been noted for many years, and both uni-
versities and funding agencies have invested considerable effort into fostering
such collaborations. However, both universities and funding agencies continue
to be characterized by inflexible disciplinary and mission boundaries. Even the
term interdisciplinary, which implies a space between disciplines, fails to convey
the potential for integration across PSE and LSM. Perhaps transdisciplinary
better captures the extent of integration required: it is the dismantling of disci-
plinary boundaries, rather than ad hoc collaborations, that could transform the
scientific enterprise and deliver the potential to address previously intractable
problems” [1].

Therefore, for example, bioethics, as a field of interdisciplinary research,
was formed in the middle of the 20th century at the intersection of ethics,
philosophy, law, and the natural sciences. Ethics is responsible for the moral
component of the question, philosophy is concerned with the imperative and
the concepts of values, law is concerned with human rights, and the natural
sciences are represented mainly by biology — the science of life. Taken together,
bioethics concerns the moral aspect of human activity in medicine and biology.
This is an excellent example of the usefulness of not just an interdisciplinary
approach, but it may also indicate the possibility of applying a transdisciplinary
approach, in the sense that the phenomenon of life has not been fully studied
either by biology or by philosophy.

The French philosopher Henri Bergson asserted a true and original re-
ality of life, which, being in certain integrity, differs from matter and spirit.
Therefore, if it differed from any part of the presented dualism, it is possible to
study this binarity exclusively simultaneously. This is how his concept “Élan
vital” appears, along with Duration and intuition, shows the whole versatility
of the concept of life. Life as an extension can only be conceived in the end,
but the impulse of life still lasts. Bioethics is an actively developing scientific
branch that has many directions. These are environmental bioethics, medi-
cal bioethics, and clinical bioethics. All these disciplines are different in their
methods and tools, but the subject of research unites them. The American
biochemist Van Rensselaer Potter II first used the term “bioethics” in relation
to a new branch of science.
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4 Social turbulence of the 21st century as a factor of
transdisciplinarity

In the 20th century, interdisciplinarity was originally applied in educa-
tion, but in the 21st century, interdisciplinarity is used much more widely. The
productivity of interdisciplinarity has been proven by practice, but more and
more specialists are speculating on the fashion of such research. This fact
eliminates due attention to promising areas of research. However, interdisci-
plinarity no longer satisfies its productivity, it is an intermediate solution to
the disciplinary limitations that arose as a result of the excessive specializa-
tion of scientific disciplines. Interdisciplinarity is a kind of synthesis of theory
and practice, knowledge and technology; in this sense, modern biotechnologies
and nanotechnologies are interdisciplinary. Thanks to the prefix “trans”, which
means going beyond, transdisciplinarity characterizes such research that goes
beyond the boundaries of disciplines, thereby overcoming interdisciplinarity.

Edgar Morin in his book Head well done. Rethinking reform, reform of
thought (La tête bien faite: repenser la réforme, réformer la pensée, 1999)
talks about multidisciplinary, interdisciplinary and transdisciplinary research.
He distinguishes between the concepts of ”interdisciplinarity” and ”transdisci-
plinarity”, arguing that interdisciplinarity means involving different disciplines
in research, but transdisciplinarity is able to bypass the last barriers to more
reliable and productive knowledge. “With regard to transdisciplinarity, we are
often talking about cognitive schemas that can move from one discipline to
another, sometimes so abruptly that the disciplines are immersed in a trance
state. In fact, it is the inter-, poly- and transdisciplinary complexes of knowl-
edge that work and play a fruitful role in the history of science” [10].

The 21st century is characterized by the predominance of dynamic pro-
cesses in all spheres of human existence. Social turbulence and political turbu-
lence have a special impact on the modern world, together they form societies
of rapid change. Social turbulence is a state of extremely turbulent society,
general system, and point of view. Scientists Eric Trist and Frederick Emery
developed the theory of “social turbulence”. Because of industry and labor
research in the UK, a theory was created that challenged the dominant techno-
logical superiority over man, where a man was perceived as an addition to the
machine. The new view already saw people as a resource to be developed, en-
couraging cooperation [16]. Transdisciplinarity is a research strategy that aims
to break through the boundaries of research strategies of interdisciplinarity in
the context of postmodern discourse. In this context, transdisciplinarity is able
to overcome holism, the notion of the relationship between the part and the
whole, when the whole is preferred in science in relation to the parts. Actually,
the holistic principle says that the whole is always greater than its component
parts. This epistemological principle has been popular since the time of Georg
Hegel, who was known to be a holist.

5 Conclusions

As a result, it became obvious that science within certain branches cannot
respond to the answers of modernity, especially in the social sciences. Social
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turbulence and the lack of new research tools to meet the challenges testified
to the obsolescence and inability of the old-fashioned sciences to provide mod-
ern society with reliable research. Transdisciplinarity becomes a kind of source
for the generation of new canons in philosophy, and the philosophy of science,
thanks to transdisciplinarity, new methodologies are developed for a new so-
ciety. The opinion regarding the importance of transdisciplinarity is almost
unanimous; its potential is extremely high, especially in the socially turbulent
conditions of our time.

Thus, transdisciplinarity is a theoretical attempt to “transcend” disci-
plines, seeking to overcome the growth of fragmentation and fragmentation of
knowledge. The mutual intersection of disciplines and areas of knowledge that
go beyond the boundaries of sciences forms a new scientific space. This space
requires a special state of disciplines, namely, openness to new methods and
cognitive schemes, but at the same time, closeness — in order to preserve the
scientific character and the subject of research. A comprehensive consideration
of the problem is necessary, and attention to social and cultural conditions and
other factors is necessary. If science, as was shown etymologically, was engaged
in the division of problems for the purpose of subsequent analysis, then in mod-
ern times it became necessary to go beyond the old paradigm, in other words,
to transcend. For modern science, it will be productive not to divide, but to
link and intersect methods and knowledge that have heuristic potential. The
subject of transdisciplinary research may shift over time, but the essence of the
transdisciplinary structure itself, based on the study of nonlinearity, complex-
ity, and self-organization of various methods of various disciplines, apparently
remains unchanged.
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Contents of social cohesion: key accents of
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Abstract. The article is devoted to the analysis of key concepts related
to the interpretation of the contents of the “social cohesion” phenomenon
in three social spaces — North-American, European and Ukrainian. At-
tention is focused on the works of researchers from the middle of the 20th
to the first twenty years of the 21st century. It is emphasized that the
discourse of this period is characterized by two trends in the statements of
Western researchers: a) opinions are expressed that the phenomenon re-
mains in the center of research attention; b) sometimes research attention
to the phenomenon decreases. The authors present the most generalized
and most widespread definitions of the concept of “social cohesion” in the
scientific discourse, analyze certain new trends in its interpretation in com-
parison with previous periods, drawing attention to the fact that recently
there has been a tendency to increase the operationalization of the con-
cepts in the discourse.
The article contains an analysis of the development of a large pool of
researchers of social cohesion from the countries of North America and
Europe, as well as the basis for the development of scientific discourse in
the Ukrainian social space and the possibility of its inclusion in the global
discourse.

Keywords: contents of social cohesion, scientific discourse, North-
American social space, European social space, Ukrainian social space, in-
terdisciplinarity, measurement models of the content of social cohesion

1 Actuality and state-of-the-art

The issue of social cohesion today is one of the most urgent problems of
social development for all countries of the modern world. According to David
Schiefer (German Center for Integration and Migration Studies) and Jolanda
van der Noll (University of The Hague, Netherlands), in the last 20 years the
issue of social cohesion has attracted extraordinary attention both in academic
circles and in the political sphere [42, 579]. Such a statement, in our opinion, is
connected with dynamic processes of social differentiation both within countries
and on the international arena — between countries. The actualization of
the problem of social cohesion is evidenced by the attention given to it by
the management bodies of world, continental, regional and local territorial
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and administrative associations. We are talking about the UN, the European
Union, the Council of Europe, the Organization for Economic Cooperation and
Development, the World Bank, associations of local communities, etc. [8, 24,
27, 38].

Such interest in the problem in the 1960s and 1970s and in subsequent
years gave a powerful impetus to the development of scientific discourse around
issues related to the phenomenon of “social cohesion”. It is the period from the
second half of the 20th century to the present time that we consider the key con-
ceptual approaches of the modern scientific discourse regarding the definition of
the contents of social cohesion. We note in advance that in the works in which
these approaches are presented, the main emphasis is on the following issues:
clarifying the nature of social cohesion, its content and the peculiarities of its
functioning in various socio-political and socio-cultural contexts. Within such
contexts, we choose three social spaces: North-American, European (mostly
Western European) and Ukrainian. The logic of such a choice is rooted in the
following: for the first two, social cohesion is one of the most relevant topics
in their social development for a long time, and here they have accumulated
a powerful experience of researching the phenomenon; however, according to
general laws, each of them has its own peculiarities in the dynamics of this
phenomenon, which, in fact, is reflected in the conceptual approaches to its
interpretations in the scientific discourse; as to the Ukrainian social space,
attention (both theoretically and practically) to social cohesion is beginning
to intensify here, and there are many connections with its dynamics in the
aforementioned spaces, and under these circumstances, taking into account the
experience of foreign practices, it is important to determine conceptual ap-
proaches to interpreting the trajectory of its development in order to assess its
role in social processes and strengthen its foundations in Ukraine.

At the initial stage of the study of the phenomenon of “social cohesion”,
the works of Émile Durkheim and Le Bon, which laid down the principled
approaches to its study, became decisive. The scientists based their reflections
on social cohesion on the interaction between individuals and society, the degree
of strength of social ties and the presence/absence of social conflicts.

At the current stage of the scientific discourse, a number of foreign scien-
tists (Caroline Beauvais, Frances Brazier, Xavier Fonseca, Jane Jenson, Jolanda
van der Noll, Stephan Lukosch, David Schiefer) carried out a thorough anal-
ysis of the course of the scientific discourse itself, with emphasis on its key
moments, primarily related to social processes in this or that country (mainly
in the USA, Canada and European countries). A large number of works by
foreign researchers address the specific problems of the functioning of social
cohesion and, in this connection, the dynamics of its contents.

We will name those researchers who, according to Brazier Frances, Fon-
seca Xavier, Lukosch Stephan laid the foundation for the study of the problem
and made a significant contribution to defining the content of the phenomenon
of “social cohesion” and its role in social development at the current stage:
Mateo Alaluf, Kurt Back, Bernard Paul, Leif Braaten, Caroline Beauvais, Dor-
win Cartwright, Charles Cooley, William McDougall, Leon Festinger, John
French, Mark Granovetter, George Homans, Irving Janis, Sharon Jeannotte,
Lewin Kurt, Christian Larsen, David Lockwood, Alber Lott, Bernice Lott,
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Judith Maxwell, Talcott Parsons Bertram Raven, Stanley Schachter, Joseph
Stokes [27] etc. Each of the named researchers (represented and represent
different socio-humanitarian, technical, natural sciences and medicine and dif-
ferent countries) to one degree or another developed (and continues to develop)
the principles of studying social cohesion, primarily its contents.

It is important to note that “Scholars of social cohesion argue, however,
that — beyond the emphasis on social cohesion as a desirable characteristic of
a community, and the common narrative of social cohesion being in decline —
there is little agreement on what social cohesion precisely entails. Subsequently,
various authors suggested new definitions and frameworks of social cohesion,
which in turn were picked up and criticized by other protagonists in the field”
[42]. For example, Canadian researcher Paul Bernard described social cohesion
as a ”quasi-concept, that is, one of those hybrid mental constructions that
politics proposes to us more and more often in order to simultaneously detect
possible consensuses on a reading of reality, and to forge them” [19]. However,
despite this kind of situation in statements about the phenomenon of “social
cohesion”, it remains in the list of urgent problems of social development in
almost all countries of the world, and, therefore, the relevance of its research
remains. True, researchers of the modern stage are trying to focus attention
on the dynamics of its current contents. David Schiefer and Jolanda van der
Noll stated in this context that “Despite the lack of consensus, recent decades
have seen an inflationary use of the concept by scientists and policy makers as
an instrument to monitor societal development and to adapt policies to face
societal challenges, such as globalization or diversity” [42].

Speaking about the peculiarities of research of the phenomenon of “social
cohesion”, we should emphasize the interdisciplinary factor of its study, since
social cohesion itself is a multidimensional phenomenon; for this, in the text,
we present the field of socio-humanitarian knowledge developed by this or that
discourse actor.

2 Definition of social cohesion

In order to find out (at least, in the most generalized sense) the content
of the phenomenon of “social cohesion”, we used three groups of sources —
dictionary publications, official documents of international and regional orga-
nizations that focus on issues of social cohesion, and research by experts on
this issue .

So, social cohesion, according to dictionary editions, is “The interdepen-
dence between the members of a society, shared loyalties, and solidaity” [43],
“The bonds or “glue” that maintain stability in society” [20].

The determinate feature of the second group of sources (and it is rep-
resented by official documents of such organizations as the UN, the European
Union, the Council of Europe, the Organization for Economic Cooperation and
Development, the World Bank, etc.) in the definition of the concept of “social
cohesion” is primarily the emphasis on the potential of its use as “as a policy
framework”. For example, the OECD recommended social cohesion as a policy
objective to its member states in a high-level conference “Beyond 2000: The
New Social Policy Agenda in 1996”. The European Union (EU) declared eco-
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nomic and social cohesion as a main policy goal in the Treaty of Maastricht
in 1992 and the Lisbon Agenda in 2000” [44]. The Council of Europe, in our
opinion, has advanced the most comprehensive definition of social cohesion as
a policy framework. In its New Strategy for Social Cohesion, it defines social
cohesion as “the capacity of a society to ensure the welfare of all its members,
minimizing disparities and avoiding polarization” [24]. The Strategy identifies
four main areas of welfare: equity in access to rights, the dignity and recogni-
tion of each person, autonomy and personal fulfillment, and the possibility of
participating as a full member of a society [17].

Regarding the third group of sources, it is almost the most significant in
our context, based on the statement of the question declared in the title of the
article. In this story, we dwell on the general fundamental characteristics of the
concept of “social cohesion”, and further on we will reveal the peculiarities of its
functioning in specific socio-cultural contexts: we will be talking about three
dimensions of scientific discourse in relation to the specifics of social spaces (ge-
ographical and regional units) — North-American, European and Ukrainian.
At the same time, we will emphasize the three most important features that
make it possible to reveal the essence of the phenomenon and which can be
used as the basis of searches for determining its content: 1) social cohesion
focuses on the adaptation of new groups — members of large collectives, in
other words, social cohesion encompasses attention of all groups — members
of these collectives; 2) social cohesion is a process that does not end with the
achievement of a result; 3) social cohesion covers various spheres of social life,
such as economic, political and socio-cultural [46]. For an operationalized use
of the definition of the concept of “social cohesion”, you can use the definition
proposed by the authors of the research project, carried out by a group of Ger-
man researchers with the support of the Bertelsmann Foundation in 2012, and
the proposals of the participants of the seminar “Dimensions of Social Cohesion.
A New System of Indicators” (2013): “We, thus, define social cohesion as the
extent of social togetherness in a territorially defined geopolitical entity. Social
cohesion is a characteristic of the ’collective’ residing in this entity, rather than
of individual members. A cohesive society can be characterized by reliable so-
cial relations, a positive emotional connectedness of its members to the entity
and a pronounced focus on the common good. Each of these three domains
unfolds in three dimensions, which can be measured separately” [26, 5].

To this we will add two more (actually, descriptions of characteristics),
which, according to some researchers, should constitute the essence of social co-
hesion: 1) “social cohesion involves the construction of common values and com-
monality in interpretation, the reduction of differences in wealth and income,
and, usually, the formation of people feel that they are involved in a common
enterprise, that they face common challenges, and that they are members of
the same community” [35]; “the willingness of members of society to cooperate
with each other in order to survive and thrive” [46].

We agree with the opinion that “although different approaches stress dif-
ferent elements of social cohesion based on certain ideologies or concerns of
agents from particular policy fields, the majority of the approaches eventually
capture similar core dimensions. In other words, there is in fact more overlap
between the approaches than (...) disagreement implies”. There are “three core
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dimensions of social cohesion that the majority of social cohesion approaches
agree on: social relations, sense of belonging, and orientation towards the com-
mon good. Three other, often incorporated, components of social cohesion—
(in)equality, quality of life, and shared values—we argue, should however be
treated as antecedents or consequences of social cohesion, rather than inherent
essential components” [42].

3 Three spatial dimensions of scientific discourse

Introducing remarks: general objectives impacting the
contemporary interpretations of social cohesion’s contents

Focusing on modern concepts of the content of social cohesion, we are
aware that the principles of defining the phenomenon itself are rooted in time
starting from Émile Durkheim and Gustave Le Bon and the work of their
followers until the middle of the 20th century. We note that even then different
interpretations appeared, and in modern conditions they are strengthened and
more than before, correlated with specific socio-cultural circumstances in which
the phenomenon of social cohesion functions and in which the actors of scientific
discourse are included (meaning the social space of that or that country).

We assume that the narratives of the study of certain aspects of social
cohesion in the period we have determined were influenced by statements that
were spread in the North -American and European social spaces, that the sup-
posed decrease in the level of social cohesion has recently been recorded [42].
The reasons for such a situation, according to many Western researchers, were:
a) the process of globalization and its associated economic changes (profes-
sor of sociology of the Universitá degli Studi di Milano Antonio Chiesi; Aus-
tralian researchers Kath Hulse and Wendy Stone from Swinburne University of
Technology; Canadian researcher Jane Jenson ; American researcher Deborah
Mitchell; French sociologist Alain Touraine); (b) global migration movements
and growing ethno-cultural diversity (Canadian researchers Caroline Beauvais
and Jane Jenson; Pauline Hope Cheong from State University of New York
at Buffalo, Rosalind Edwards and Harry Goulbourn from London South Bank
University, John Solomos from University of Warwick; Jan Niessen, director
of the Migration Policy Group; American political sociologist Rodert David
Putnam; professor of psychology from Duke University Dan Ariely; Canadian
politologists from Université du Québec à Montréal Allison Harell and Dietlind
Stolle; specialists from different scientific Institutions in the USA, Great Britain
and Spain James Laurence, Katarina Schmid, Miles Hewstone; Australian re-
searchers Rebeka Wickes, Renee Zahnow, Gentry White, Loraine Mazerolle,
Walters Robert, Zeller Bruno); (c) the development of new information and
(computer-based) communication technologies (Caroline Beauvais, Sara Fer-
lander, Jane Jenson, David Timms); (d) the inclusion of additional member
states as members of the European Union (Kath Hulse and Wendy Stone, pro-
fessor in law from Cardiff Jo Hunt).

Perhaps the most characteristic feature of the discussions in the North-
American space, as well as in the European space, by the way, was that “con-
temporary approaches to social cohesion are more strongly circled around its
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operationalization and usability for policy makers” [42], for example Jane Jen-
son . Researchers of the course of scientific discourse in various social spaces
noted that “although different approaches stress different elements of social co-
hesion based on certain ideologies or concerns of agents from particular policy
fields, the majority of the approaches eventually capture similar core dimen-
sions” [42].

The complexity of the trajectory of the dynamics of social cohesion and the
influence of external factors on it prompted Western researchers to intensively
develop measurement models of its contents [18, 26, 27, 39, 40, 41], which
is quite a noticeable trend in the modern scientific discourse regarding this
phenomenon.

As to the third spatial dimension (Ukrainian), its formation is influenced
by the search for optimal ways of developing social cohesion in connection
with the pro-European (pro-Western in the broad sense of the word) choice of
Ukraine, and, therefore, it involves the effective use of Western experience in
this area.

Contemporary interpretations of cohesion’ contents in
North-American social space

The analysis of the literature on issues related to the phenomenon of social
cohesion provides an opportunity for the statement that in the North-American
pool of scientific space, the names of such researchers were the most notable:
American philosopher Herbert Schneider (1892-1984); American social psy-
chologists Dorwin Cartwright (1915-2008), Alvin Zander (1913-1998), Irving
Janis (1918-1990), Albert Lott, Bernice Lott, Bertram Raven, Leon Festiger
(1919-1989), John French, Stanley Schachter; American sociologists Mark Gra-
novetter, George Homans (1910-1989), Talcott Parsons (1902-1979); American
sociologist and psychologist Kurt Back; Canadian researchers of social cohe-
sion and related problems Roderic Beaujot, Caroline Beauvais, Jane Jenson,
Sharon Jeannotte, Will Kymlicka, Judit Maxwell, Fernando Rajulton, Ravan-
era Zenaida, etc.

The key accents of the discourse of researchers from the countries of North
America in determining the contents of social cohesion were their socio-cultural,
economic and to some extent political aspects. At the same time, it became
noticeable that the discussions were tied to what can be achieved in societies
under the conditions of the formation of stable foundations of social cohesion —
an unconditional conflict-free political and social situation and the prejudice of
counter-resistance in the interaction of different layers of the population, espe-
cially from the point of view of its multi-ethnic (multi-cultural) composition.

Analysis of the works of the listed researchers currently working in the
North- American social space makes it possible to find several important in-
terpretations of the “social cohesion” phenomenon, which differ to some extent
from such researchers of previous periods. First of all, this concerns the opin-
ions of the Canadian researcher and practitioner in the field of social cohesion,
Judith Maxwell, who believes that the content of social cohesion is determined
by shared values and a common understanding of this phenomenon, the level
of differences in wealth and income, and a sense of involvement in joint en-
trepreneurship [35]. Actually, we can emphasize the importance of the factor
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of creation of common values and common interpretations of social phenomena
by group members.

It becomes obvious that, if in the previous periods of scientific discourse,
American and Canadian researchers clearly tied the content of the phenomenon
of “social cohesion” to the social characteristics of groups and relationships in
their environment, then contemporary interpretations of the content of social
cohesion are to some extent shifted to the evaluation of findings the effects of
social and psychological factors in the process of interaction of various actors.
For example, Talcott Parsons emphasized the fact that the stability of social
cohesion is significantly influenced by norms and values (actually, moral and
behavioral norms) generated by politics, religion, family, education, and the
economy, since the latter should function for the good of society. Obviously,
the presence of such factors becomes the basis for the creation of a certain
community, the members of which engage in interpersonal interaction [27].

Caroline Beauvais and Jane Jenson propose to consider social cohesion as
an ongoing process, which, in our opinion, is quite logical in the environment
of defined groups, emphasizing the importance of the level of internal solidarity
and values shared by group members. Ultimately, researchers emphasize that
such a process is a kind of compromise of the interaction of five factors —
belonging to a group, inclusion in a group, participation in group activities,
recognition by other group members, legitimacy of actions regarding the course
of the process [18].

Interesting, in our opinion, is the conclusion of the American social psy-
chologists Albert Lott and Bernice Lott that the degree of sympathy is an
indicator of group cohesion; they put forward a new definition of social cohe-
sion as a group attribute , which is determined by the amount and strength of
mutual positive attitudes between people in the group [34]. Obviously, taking
into account this definition of social cohesion, the American sociologist from
Stanford University Mark Granovetter, to some extent adjusts his theory of
primary groups with regard to the degree of strength of internal ties. Social
cohesion, according to the researcher, is influenced by the extent to which the
friendship networks of people of different groups overlap [28], we would add,
coincide. Actually, this is also about the importance of individual interaction
of members of this or that community in the formation, and even more so, in
our opinion, of the stabilization and dynamics of social cohesion.

Canadian researchers Fernando Rajulton, Ravanera Zenaida, and Roderic
Beaujot proposed an effective model for measuring the level of social cohe-
sion based on six components that were once discovered by a professor at
the University of Montreal (Canada) Jane Jenson [31]. These components
are: inclusion/exclusion, equality/inequality, legality/illegitimacy, participa-
tion/passivity, recognition/rejection, belonging/isolation [40].

Note that the dynamics of scientific discourse is ensured by the discovery
of new properties of this or that phenomenon, or at least by its new interpreta-
tions based on the accumulated material and techniques of their analysis. An
example of such an approach can be the continuation of the search for the inter-
pretation of Judith Maxwell’s definition of social cohesion, which is significant
for the second period of the discourse, by the researcher Sharon Jeannotte. She,
clarifying the functioning of the phenomenon in Canadian conditions, singles
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out the following features: the continuous process of community development
with shared values, shared challenges and equal opportunities in Canada is
based on a sense of trust, hope and reciprocity between all Canadians [30].
The latter characteristics is a really important foundation for the formation
and functioning of social cohesion, especially in the psychological dimension.
Talcott Parsons views social cohesion as levels of order and stability held to-
gether by shared norms and values in a society, given that politics, religion,
family, education and the economy must function for the good of society. They
enable people to identify common goals and contribute to their achievement, as
well as to share moral and behavioral norms that are the basis for interpersonal
relationships [27].

As we can see, in this period of discourse, special attention is paid to
the role of socio-psychological factors in the formation of social cohesion and
its development, in particular, interpersonal interaction of members of groups,
communities, societies, in particular, the level of collective mentality, which
plays an important role in interaction in any community, and which, according
to Herbert Schneider, forms the basis of social cohesion of the group. It is
about an inner collective mentality with different levels of reciprocity and a
common way of feeling and thinking [27].

Some reflections on social cohesion in europian social space

Issues of social cohesion research in the European (mainly Western Eu-
ropean) scientific space are taken care of by: Dutch scientists Frances Brasier,
Fonseca Xavier, Stephan Lukosch, Jolanda van der Noll; sociologists Mateo
Alaluf (Belgium), Leif Braaten, (Norvege, 1928-2018), Antonio Chiesi (Italy),
David Lockwood (Great Britain, 1929-2014), British psychologist William Mc-
Dougall, Danish economist Christian Larsen, German -American psychologist
Kurt Lewin, sociologist David Schiefer (Germany), professor at the Dublin City
University Joseph Stokes etc.

As we mentioned above European researchers suggest to consider the con-
tent of social cohesion in its three main dimensions: (1) the quality of social
relations (including social networks, trust, acceptance of diversity, and partic-
ipation ), (2) identification with the social entity, and (3) orientation towards
the common good (sense of responsibility, solidarity, compliance to social order)
[42].

A team of European authors (Delhey Jan, Boehnke Klaus, Dragolov
Georgi, Ignácz Zsófia S., Larsen Mandi, Lorenz Jan, Koch Michael), having
studied the effect of various factors in the context of constructing social cohe-
sion, came to the conclusion that “H1-universalistic: The level of social cohe-
sion in a society is positively influenced by economic development, low income
inequality, liberal democracy, and secularization/post-materialist values. H2-
universalistic: The subjective well-being of a population is positively influenced
by a society’s level of social cohesion” [25].

M. Alaluf, for example, believes that social cohesion is the meaning of the
identity of the nation, which consists of various (different from each other) tra-
ditions, cultures, languages [27]. In our opinion, this statement requires a more
detailed elaboration, in particular, in view of the latest trend in the research
of social phenomena in modern Western societies. This refers to the opinion of
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the Canadian political philosopher, a well-known researcher of multiculturalism
from “Queens” University William Kymlicka that in multinational states, people
primarily profess citizenship, and not national identity [32, 256]. Sociological
surveys of Ukrainian researchers to a certain extent confirm the thesis put for-
ward by William Kymlicka: in many cases, the number of those who define
themselves primarily as citizens of one or another state significantly exceeds
the number of those who identify themselves through national identity [12,
350]. This opinion may be relevant to a number of European countries, where
a considerable number of people from other countries live; they, adapting to
the socio-economic and socio-cultural conditions of the countries of settlement
and integrating into this or that society, become citizens of these countries of
residence, and for them citizenship as a factor of belonging to their community
is brought to the fore.

In the development of scientific discourse, the idea of David Lockwood,
which revolves around the role of social networks in the dynamics of social
cohesion, may be productive. Positive interaction, a researcher of primary
groups, let’s recall, he was Charles Cooley (groups formed on the basis of family
ties and ties with others), and secondary networks (voluntary associations,
family organizations, active associations of civil society), strengthens degree of
social cohesion [27].

In a similar vein, the degree of group cohesion is interpreted by other
participants of the discourse. Thus, the Norwegian professor of psychology
Leif Braaten (1928-2018) defined group cohesion as the equivalent of good
relationships for an individual, which, if present, can help an individual become
the person he/she aspires to be. By the way, L. Braaten, taking into account
positive relationships in the middle of the group, created a multidimensional
model that supports the establishment, development and achievement of a high
level of cohesion [21].

4 Social cohesion in ukrainian social space: prospects of
investigation

As to measuring the contents of social cohesion in the Ukrainian research
space, it is just beginning, since part of this space, related to the study of
the phenomenon, is in the stage of formation. It is worth saying that today’s
social circumstances force Ukrainian scientists to be more intensive and more
carefully about the importance of social cohesion in social processes. Here we
are talking about the circumstances caused by military actions on the territory
of Ukraine, which require a high degree of social cohesion. We note that the
development of topics related to the issue of social cohesion took place even
before the mentioned circumstances; the latter motivated both theorists and
practitioners to intensify efforts in this direction.

In recent years, several works have appeared in Ukraine that allow us to
talk about the fact that a research environment is beginning to take shape
here, the focus of which is on the functioning of social cohesion [1, 2, 7, 8,
9, 10, 11, 15] . Among the topics that provide grounds for the development
of certain conceptual approaches to the understanding of the phenomenon of
“social cohesion” and in particular its contents are social processes and their
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regional features, regional aspects of socio-economic development, social policy,
processes of social cohesion in youth in general and in school and student
environments in particular, the issue of immigrant integration in the Ukrainian
social space [4, 36].

Related to the discourse on social cohesion in the Ukrainian scientific
space are topics concerning the tolerance in the relations of different strata
of the population and inter-ethnic tolerance in particular [3, 13, 14]. An im-
portant moment in the development of the scientific discourse is the study of
the experience accumulated by foreign researchers [1, 6, 8]. The latter helps
Ukrainian scientists to form their positions regarding the role of social cohesion
in social development, to make comparisons in order to formulate the concepts
of understanding social cohesion as adequately as possible, by the way, the
peculiarities of its content in Ukrainian society.

The basic source for formulating an evaluation of the state of social cohe-
sion and researching its prospects is the monitoring of social changes in Ukraine,
which has been carried out by the team of the Institute of Sociology of the Na-
tional Academy of Sciences of Ukraine for almost thirty years, publishing its
findings in the special publication “Ukrainian Society: Monitoring of Social
Changes”. Of special interest in the context of our presentation are the fol-
lowing sections: “Economic situation”, “Social well-being and public attitudes”,
“Social changes”, “Inter-ethnic relations and the language of communication.”
Working out the monitoring data and articles related to it, it is possible to draw
certain conclusions about the possible state of social cohesion in Ukrainian so-
ciety and its dynamics in the future. For example, by 2020, Ukrainians assessed
the economic situation at the level of an average score from 1.3 (1998) to 3.4
(2005 and 2019), in 2020 this indicator was 3.0. These data are significantly
below the average indicator of the 11-point scale (0-11 points) [12, 443].

In the context of reflections on the prospects of social cohesion in Ukrainian
society, it is worth considering the tension indicator. According to domestic
sociologists, “for Ukrainian society, which is constantly in a process of trans-
formation, social tension has become its “background” characteristic. At the
same time, the social situation is destabilizing in various spheres due to the
loss of balance in the social system, and therefore, the risk of both loss of
controllability of the system (systemic tension) and an increase in the popu-
lation’s experience of tension (subjective tension), which may ultimately turn
into protest behavior, increases” [5, 95]. In 2020, the tension index was 6.28
points on a 10-point scale; in several previous years, these indicators ranged
from 6.79 (2017) to 7.25 (2019) points. We remind you that 1.00 points is a
“calm situation” and 10.00 points is a “critical situation” [5, 95].

As for such an important indicator as the index of social well-being of
Ukrainians, taking into account more than thirty indicators, from 1996 to 2020
it ranged from 33.7 percent (1998) to 40.9 percent (2019), in 2020 it was 40.0
percent. Note that this is the average value (conditional zero); the very range of
the social well-being scale is measured from 20 to 60 points [12, 494]. Ukraini-
ans’ assessment of the social changes that took place during the period in
various spheres of social life, which was studied in the monitoring, was on the
borderline below the average indicator (5.0): for example, the material condi-
tions of the family — from 1.8 in 1994 to 2.3 in 2020 [12, 526].
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In the complex of problems that significantly affect the state of social
well-being of the population, which is directly related to the state of social
cohesion, there is the problem of personal security of the citizen in the living
environment (in the broad sense of the word, society), “since the phenomenon
of security and security itself permeates all levels of social life” and “this phe-
nomenon is present in all spheres of human activity” [16, 423]. According to
domestic researchers, the set of numerous problems inherent in Ukrainian soci-
ety “contributes to people’s state of uncertainty, lack of confidence, hopelessness
and causes them to experience their insecurity in society. The key that opens
the way to overcoming this complex socio-psychological problem is in overcom-
ing crisis phenomena in all spheres of society, stabilizing the everyday life of
citizens” [16, 440].

To determine the state of social cohesion and the parameters of its pros-
pects in Ukrainian society, it is necessary to take into account such a factor
as the polyethnicity of its population (to a certain extent). In this context,
the index of social distance plays a decisive role in the interaction of carriers
of various ethno-cultural traditions. Let’s reproduce the situation with regard
to some representatives of the immigrant pool: for those from Arab countries,
the average score was (1992-2020) from 5.1 (1992) to 6.1 (2012); 5.9 (2020);
for Turks, this index varies from 4.9 (1992) to 5.9 (2002-2004); 5.5 (2020);
For the speakers of various ethnicities, we have the following picture: the low-
est average score of social distance among Ukrainian residents of Slavic origin
(2020): Ukrainians — 2.4; Belarusians — 4.3; Poles — 4.7; of Russians —
4.8. For other ethnicities included in the monitoring (Americans, Hungarians,
Georgians, Jews, Crimean Tatars, Moldovans, Germans, Romanians), it ranged
from 4.8 (for Germans) to 5.3 (for Romanians) [12, pp. 478–484].

Such a situation in interethnic interaction indicates the possibility of
achieving a sufficiently high level of social cohesion in Ukrainian society, of
course, under the conditions of strengthening the egalitarian (equal) founda-
tions of the social policy of the Ukrainian state.

Based on the listed publications, it can be stated that a platform is being
formed in the Ukrainian scientific space for the study of the phenomenon of
social cohesion, and specific social studies such as the monitoring of social
changes provide a data base for their deployment in various directions.

5 Conclusion

The analysis of modern studies of the phenomenon of social cohesion in
different countries allows us to single out several main trends: 1) social cohe-
sion continues to be the focus of attention of scientists of many countries (we
focused on three social spaces, although research has recently intensified in the
Asian social space and in Australia [22, 45]), 2) a notable feature of modern
scientific discourse, according to some researchers, is its weakening, but this
does not mean a loss of interest in the phenomenon; 3) the search for the rea-
sons for the modern dynamics of its content is tied to those socio-economic and
political situations that are characteristic of the residence country of certain
researchers; 4) modern research is characterized by a large degree of practical-
ity associated with the thesis “what does social cohesion provide for the social
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development of this or that country”; 5) the emphasis on interdisciplinarity
(because a phenomenon itself) is more noticeable than in previous periods, and
therefore in this direction of its study; 6) for the specified three social spaces,
the fundamental principles of the formation of the “social cohesion” construct
remain constant in the scientific discourse, but there is a noticeable shift in
the interest of researchers towards the study of the influence of individual and
psychological factors on the dynamics of the contents of social cohesion and
challenges to the development of policies for managing these dynamics; 7) an
important component of the research of a certain pool of Western scientists is
the effort to build effective models for measuring the content of social cohesion;
8) the inclusion in the context of the article of the possibilities of forming social
cohesion in the Ukrainian social space showed that: a) the latter in the con-
text studied by us is a component of the modern global space, and here too the
problems of social cohesion are quite acute; b) to a large extent, the concepts of
both the content itself and its study are built taking into account historical ex-
perience and the latest modern trends of Western scientific discourse, primarily
researchers and practitioners from North-American and European countries.
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Reflection of the earth in modern media
reality: philosophical and anthropological

foundations of a complicated system

Svitlana Pylypenko1

Abstract. The article is devoted to the problem of reflection the phe-
nomenon of the Earth in the context of media reality. It is shown that
the philosophical discourse, based on the media turn, testifies to the for-
mation of a new relationship between the components of the “Earth—
man—information technology” system, which leads to significant transfor-
mational shifts. This situation gives rise to a media totality, producing a
dominance of images that create a new configuration of the social and the
natural. Simplification takes place in relation to the environment, due to
the blurring of the boundary between the real and the illusory / virtual.
It is indicated that these changes require a polyparadigmatic study. The
article outlines the specifics of the formation of a new image of the Earth.
This situation provokes the elimination of the systemic vision of the Earth
and the transformation of the Earth’s space into an electronic, technolog-
ical, information landscape that corresponds to the network principle of
organization. These landscapes have a direct impact on the organization
of socio-cultural practices of modern society. This question articulated the
problem of media reality as a new mode of being — artificial being.

Keywords: media reality, technologies, space, Earth, media turn, network,
complicated system

1 The relevance of the study

Philosophical studies of the XX — first decades of the XXI century testify
to the transformation of philosophical knowledge as a response to the changes
and demands of our time. This situation is embodied in philosophical turns,
for example, ontological (M. Heidegger), linguistic (L. Wittgenstein), commu-
nicative (J. Gabermas), spatial (A. Lefebvre), technological (K. Schwab). Each
of them offers its own planes of the relationship between man and the world,
expands the horizons of life realities and demonstrates a new configuration of
philosophical knowledge in the plane of modern post-non-classical discourse.

One of the generative themes of philosophical post-classical discourse re-
mains the problem of transformation of natural and social systems in the con-
text of information modernity and the situation of super-mobility of society.
“System theory is used as the common language to unify concepts, and empha-
sis is given to bifurcation, chaos as the basis of behavioral complexity and the
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configuration of processes as the basis for structural complexity” [6, p. 3295].
This unity reveals the possibilities of multidimensionality in determining the
complexity of the Earth paradox. This multidimensionality of the Earth is
determined, firstly, by scientific knowledge: the Earth appears as a cosmic
body, as surface / landscape, as nature, as space, as ownership. Secondly, by
worldview guidelines: Earth as a space for the deployment of life, as a sacred
space, as a spiritual basis for the preservation of life. In this regard, it becomes
important to understand the Earth on the basis of transformations associated
with the processes of informatization, technologization, globalization, which is
accompanied by a change in the ratio of material and ideal values. A media
turnaround took place (M. McLuhan). The definition of meaning is increas-
ingly shifting to the media space, interpreted as a new manifestation of being.
The visual method of communication becomes the main one. The past, present
and future are losing their usual specification.

The industrial revolution like a digital revolution, a technological revo-
lution has a significant impact on the geography of the Earth. This situation
actualizes the problem of determining the specifics of constructing the Earth’s
space in the plane of media reality, which removes the structuring of complex
systems by creating a new configuration, where the main principle of commu-
nication is the network. The purpose of the article is to identify the existing
contradictions associated with the pressure of media reality, which leads to sig-
nificant transformations in the understanding of the phenomenon of the Earth
and social systems.

2 Problem statement

The post-nonclassical concepts of the twentieth century (holism, syner-
getics, general systems theory, etc.) testify not only to overcoming the idea of
determinism of simple systems, but also to the creation of new methodologi-
cal optics. In the plane of the new paradigm, the Universe is an open system
that self-organizes and is distinguished by a high integrative property and non-
additivity. First of all, we are talking about the studies of W. Ashby, S. Kapitsa,
S. Kurdyumov, G. Malinovsky, G. Nicholas, I. Prigogine, I. Stengers, G. Haken.
The system of the Universe also includes the Earth, the existence of which is
determined by internal and external factors. The Earth is not a closed stable
system, it is constantly changing, although these changes are quite long-lasting
relative to the meaning of human civilization. The specificity of the Earth,
according to K. Oliver, is that the Earth as a sphere has a limited surface;
secondly, the people of the planet depend on common resources and live on a
single surface. At the same time, the researcher emphasizes that it is impossi-
ble to separate the surface of the Earth and the Earth itself, where the Earth
itself ends and begins [16]. However, the Earth as a system can exist without
a person.

Civilizations represent social systems that are potentially unstable (N. Luh-
man, M. Kagan). This is due to the fact that the social system is integrated into
the system of the highest rank and in the process of interaction with it under-
goes significant transformations. In this regard, one should recall the concept
of Gaia developed by J. Lovelock [10], where the researcher emphasizes that,
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unlike the Earth as a complex system, which is capable of self-organization and
recovery, the question of the existence of mankind remains open. This concept
gained significant resonance in the middle of the twentieth century, however,
at the beginning of the XXI century, they not only did not abandon it, on the
contrary, the image of the Earth as a living organism reveals new modes of both
natural and philosophical research [22]. P. Russell also proposes his theory of
the Earth as a living organism, however, unlike J. Lovelock, he notes the phe-
nomenon of “planetary Mind” [18], which has the potential for the biological
species like human. According to Russell, the “awakening” of the Earth is the
creation of new opportunities for man, which he associates precisely with the
information revolution and the Internet, which acts as an alternative dimension
of the noosphere.

The use of the synergetic paradigm for the analysis of complex systems
in the plane of both physical and chemical being, and within the biological,
social and technical requires taking into account the existing bifurcation points,
which determine the further deployment of the system. We are talking about
a rapid increase in the mobility of the system, the destruction of its previous
state and its self-organization at a new level. In the conditions of information
modernity, media are becoming an independent and ontological condition for
human existence, that is, media reality represents all spheres of social life.
However, media reality does not stop at changing the configuration of social
systems, everything is filled with signs that are broadcast by the symbolic
world/media.

3 Methodology

The specificity and nature of the problem, which has an interdisciplinary
nature, determined the relevance of using a comprehensive research methodol-
ogy, which made it possible to combine concrete-practical and abstract-theoreti-
cal problems. We used both general scientific methods (analogy, modeling, ab-
straction, concretization, theoretical reconstruction, etc.) and specific methods
of philosophical knowledge (social philosophy, media philosophy, philosophy of
technology, praxeology as a component of philosophy, etc.). Based on the sys-
tem analysis, it was concluded that the existing transformational processes
of our time are observed both at the social and natural levels. Philosophi-
cal and cultural analysis was carried out using phenomenological, hermeneutic
and comparative methods. The use of cultural-philosophical reflection made it
possible to connect such planes as the Earth, media and technologies. The dis-
cursive conditionality of human influence on these dominants emphasizes the
importance of the philosophical-anthropological dimension. The methodology
used demonstrates the importance of the polyparadigm approach for solving
the assigned tasks.

4 Results of the study

General scientific theory of systems is directly related to information the-
ory, the principles of which are indicated in the research of N. Wiener. Accord-
ing to this, firstly, the modern world is multidimensional, secondly, informa-
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tion and forms of communication become dominant. Technological projects for
the formation of an information civilization are associated with the works of
A. Turing, R. Carnap, K. Shannon and others, where the problem of new infor-
mation integrity was articulated. Information theories have a significant influ-
ence in structuralism and semiotics (R. Barthes, J. Derrida, W. Eco, J. Lacan,
C. Levi-Strauss, J. Lotman, etc.). The problems of socio-philosophical analysis
and anthropological measurement of these processes are articulated (D. Bell,
W. Dysard, J. Martin, E. Masouda, T. Stounier, A. Tofler, A. Touraine and
others). Information becomes absolute, freely overcomes national and cultural
boundaries, eliminates the existing social structure and gives rise to new con-
figurations of society.

In the modern information society, the media are becoming a significant
factor, which determines the “Medial turn”. This is emphasized by J. Bau-
drillard, M. Castells, D. Rushkoff, E. Tofler and others. Thus, M. McLuhan
defines media as a factor that has a universal innovative influence on the histor-
ical process, as a result of which the transformation of the social system occurs.
In other words, the media perform the function of an attractor, due to which
self-development and self-organization of the social system occurs [12, p. 33].

The history of mankind represents the history of the media system revo-
lution. M. McLuhan sees in media reality that marker that forces us to change
the vector of philosophical comprehension, what is said in his study “At the
moment of Sputnik, the planet became a global theater, in which there are no
spectators, but only actors” [13].

These ideas are continued in the research of D. Rashkoff, which em-
phasizes that the media influence the formation of “human or even world
spirit” [19, p. 27] and put pressure on evolution. Electronic media in mod-
ern realities are becoming a natural environment, they need the same rights as
nature. The right to assert chaos as normal, the right to behave like the ocean,
coral reef, weather, that is, to behave as if they are living beings. Accordingly,
the media form a new living space that resonates with the natural environment.
This new space contains streams of information, arrays of images and ideas.
He emphasizes that the value of data exceeds the value of physical space, thus
designing a new space — a media space inextricably linked to the technosphere.

The media space acts as a single space to which a person lays significant
efforts to expand his power (provided that we ignore the desire to go beyond the
Earth, which is what the space colonization projects are aimed at). The media
order acts as a world order, that is, a new manifestation of being. Rushkoff
notes that the media space has acted as an alternative to the lack of free
territories, providing new opportunities for human existence. The desire to
conquer and colonize lands, according to the researcher, has completely shifted
to the media space / information sphere, creating the illusion of the Earth’s
openness. In his opinion, the Earth in the plane of the media space acts as an
“electronic conference hall” [19, p. 6].

Media reality, media space, media world arise. This allows us to talk about
a new media diktat such as the “Visual Capitalist” platform, where visual con-
tent has been created, the task of which is to highlight innovative trends using
visual methods (diagrams, infographics, etc.). Media reality acquires totality,
repetition, universality. It eliminates the clear dichotomy “subject — object”,



Reflection of the earth in modern media reality 51

“real — imaginary”, “ideal — material”. A new configuration of interaction is
formed, which is determined by communicative and technological characteris-
tics. This situation entails the problem of the formation of new communicative
bonds of social communities.

This situation entails the problem of the formation of new communicative
bonds of social communities. Identity is not only losing its significance, it is on
the verge of various configurations proposed and reinforced by new mediums,
among which the Internet space is gaining exceptional importance, where new
cultural paradigms and value systems, new anthropological images are created.
The ontology of the Digital appears, where the main figure is homo digitalis,
which meets the requirements of the information society. “The emergence of
homo digitalis,” notes Kultaeva, “is a kind of challenge addressed to modern
philosophical anthropology, since the preliminary conceptualizations and im-
ages she created of a person who overcompensated for his inadequacy, but,
despite all transformational efforts, acquired the status of a permanently dis-
placed person, whose fate is programmed and determined by the touch of the
user’s finger on the monitor” [9, p. 13]. Homo digitalis is a person keen on
the Internet-snares, an emigrant person for whom his own physical nature is
of secondary importance. This person resonates with the virtual person (homo
virtualis), the image person (homo videns) and the technological person (homo
technicus). This situation is also directly related to the virtualization of civ-
ilization, which generates new images of reality, which provoke doubts about
the expediency of the physical reality existence, because these images are more
fascinating and desirable. Digital images of the Earth provoke a change in
human attitude towards it. However, it should be said that the "social" is
increasingly dissociating itself from the objective, including from nature. “The
public field as the designated network of interaction, value, means, norms, etc.,
has become divorced from the reality of the “environment” (that is, from the
physical space, its system, objects, houses and people, events accumulated in
them)” [4, p. 90].

The Earth as a system receives an additional component — the media
space, among the components a special place is occupied by the game with
the images of the environment. By combining the images, noting the con-
structive capabilities of the system, a person was able to simulate any systems
while maintaining or denying the principle of human dimension. So, unlike
D. Rushkoff, who understood media as a new form of life, Sarah Kember and
Joanna Zilinskaya note that life can be understood in the context of the imple-
mentation of media [8].

So, G.J. Somers proposes a classification of nature that covers the fol-
lowing stages of human-Earth interaction: wild nature; transformed nature;
nature created as a result of human creative and scientific activity, artificial
nature, the main difference of which from the previous one is the presence of a
virtual / media component [21, p. 190–191]. Modern society is in a situation
where the digitized reality in a certain way calms the reality. New digitized
landscapes are emerging that are vibrant and engaging, leaving the real prob-
lems of the Earth system aside, which indicates the strengthening of the “gaze
of the astronaut”. The person is fascinated by the spectacularity of the shows,
which are shown to us by inventive “salesmen of voyeurism”. Modern media



52 S. Pylypenko

and technologies open up new opportunities for “deepening” into the natural
world without nature itself. It’s about a new level of manipulation with the
Earth, about the creation of new simulacra, which is accompanied by awareness
of this and increase in the feeling of disappointment.

Media act as new intermediaries [8] producing new algorithms for inter-
action in the study of complex systems, one of which is the Earth. In other
words, the problem of the formation of the system “man — world — technol-
ogy” is articulated, where the last component not only dominates the existing
interactions, but also gradually “displaces” the world, replacing the natural
with the artificial. Therefore, life itself must be viewed from the point of view
of information analysis. According to M. Beilin, technologies are a factor in
the existence of the world, that is, the evolution of all living things along a
non-technical path is not possible. This is due to the fact that technology is a
way to achieve a goal, and life is a goal / a way to achieve it, so the question
arises about the primary essence of this goal. The researcher emphasizes that
the recognition of this goal as a consequence of the formation of the space-time
continuum allows us to define life as “a self-organizing evolutionary process,
and in this sense, life is technology. So, the triad “world — life — technology”
has closed” [23, p. 129].

Media reality, which appears as information flows, is superimposed on
the space of the Earth. The Earth takes on a virtual image, demonstrated by
computer simulation games like “Rant Simulator”, “Farming Simulator”, “Farm
Manager”, “Minecraft”, “Cell to Singularity — Evolution Never Ends”, “Evo-
lution: The Game of Intelligent Life”, and etc. The space of the Earth is
compressed to the map shown by the monitor. The linear unfolding of time
“past — present — future”, which at one time displaced the cyclical model of
time, also loses its legitimacy. Media reality destroys familiar algorithms such
as cultural, technological, social, etc.

In pursuit of the ideal image, the problem of “eliminating” the real world
arises [17, p. 566]. The media space appears as one more kind of being. The
Earth becomes replicated, and the Earth’s space becomes a screen. The earth
ceases to be just a natural phenomenon.

New systems are emerging — media landscapes that use new resources
and establish new systemic connections, both internal and external. These
systems redefine existing boundaries, thereby projecting the Earth’s space. The
media reality tries to diminish the alienation of man, but the gap between
man and the Earth is only deepening, since the media Earth and the real
Earth take on different meanings. Images resulting from technological activity
are increasingly appear as simulacres of the Earth’s images. Therefore, these
images are ideal, all-embracing, understandable and have all the capabilities
to displace reality into nothingness. A renewed nature is being created, but
the latter more and more resembles a bubble (in the sense of P. Sloterdijk’s
reflections) [20], which stretches and leads to system dysfunction. Moreover,
the media is gradually replacing the objective / real.

This situation can be described as dramatization, aimed at eliminating
negative consequences at the reflective level of information perception [21].
This is evidenced by the fact that global brands and not only, by advertising
products, are trying to distract the consumer, demonstrating the tranquility
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of nature and its harmony, thereby mitigating the problems of environmental
risks and disasters. However, this is just one more simulacrum, eliminating
the need for direct perception of nature. “The Disneyland” metaphor is firmly
entrenched in modern discourse and denotes the simplification of the nature of
the world into an entertainment venue.

Thus, Robin Kelsey, referring to photographs of the Earth, notes that the
latter were supposed to demonstrate the formation of ecological thinking and
the establishment of a single community, thereby increasing the awareness of
systemity and interdependence [7, p. 12]. At the same time, the formation of a
belief in the formation of a new technological era, accompanied by a reduction
in the recognition of the Earth as a system of the highest level, took place.
The photographs “Blue Marble” and “Sunrise”, emphasizes Frédéric Neyrat,
testify to the power of humanity. The researcher uses the metaphor “apply
a lasso with a camera” [15, p. 46]. Man wants power over the Earth, which
is seen in the aspirations of geoengineering and terraforming. M. Heidegger
also warned about the formation of technological relations with the Earth as a
system [24, p. 56].

Modern technologies create the illusion of life by offering “feigned near-
ness”. There is an extrapolation of the visual image to the Earth system, which
causes paradoxes and contradictions. Now man perceives the Earth with the
help of technical devices, and technologies represent maps of human activity,
thereby changing the Earth’s landscape and creating significant problems. It is
about transforming the space of both man and nature. Conversely, the surface
of the Earth corresponds to the visual image created by technological devices.
The project of “a new Earth” is arising. According to Pat Brereton, this will
increase environmental awareness [2]. We are talking about the emergence of
“utopian melancholy” by nature, associated with the rupture of the technolog-
ical and natural being of man. In other words, the problem of the coexistence
of natural and artificial being is articulated. This helps to realize that man is a
part of the history of the Earth, on the one hand, on the other hand, it makes it
possible to understand the connection between man and the Earth at the system
level. Through this model, D. Martin-Jones emphasizes, it is possible to over-
come both anthropocentrism and extreme manifestations of ecocentrism [14].
It is about complicating reality / simplifying the reality of systems. Available
computer technologies affect the complexity of systems; new relationships are
created between spaces, which entails significant transformations. The network
principle also applies to the Earth.

If we use the principle of structural isomorphism — the structural simi-
larity of all levels of organization or, in a slightly different interpretation — the
principle of fractality — the structural identity of elements of different scales,
this allows us to say that transformations are manifested at all levels of be-
ing. Based on this, we can conclude that these transformation processes are
observed both at the social and natural levels.

The network principle is actively used to explain modern social processes.
B. Latour in work eliminates the dominance of the concept of “social” [11, p. 4],
whose tradition is associated with the names of E. Durkheim, M. Weber. Being
is no longer a social reality, but a media one. We are talking about networks
that intersect and “cover” social reality, a kind of space / landscape hyper-
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text is formed. In this context, one should turn to the sociological views of
Pierre Bourdieu, who focuses on the construction of social space, where one of
the constitutive concepts is the notion “habitus” as a place of intersection of
many networks [3, p. 75]. At the same time, the interpretation of social reality
through the concept of “network” allows you to take into account the flexibility
of interactions in the modern world.

We emphasize that the network principle is a factor determining the pat-
tern of social space, where the leading place is occupied by the construct “non-
human”, in this connection, anthropogenic and physical processes have become
a single complex, which determines the existence of a single system of the Earth.
In other words, the Earth appears as a single platform, a single domain (Earth:
as a system, as a platform, as a network) [5, p. 163]. A new map appears in the
context of “centauristics”, where the combination of the real with the technolog-
ical placement takes place, where each component creates its own “projections”
of objective reality, “competing” in simplifying this reality: a virtual world ap-
pears with a virtual Earth, cities, towns, natural environment, etc., created by
a Google search engine, which is accompanied by the replacement of order by
spectacle.

5 Conclusions

Media reality requires the addition of a media ontology as an alternative to
the natural science optics of a systemic analysis of the Earth, where the ontology
is aimed at covering reality in the sense of simulacra: the system exists, but it
is difficult to implement, because media reality is changeable, flickers, depends
both on the performer of creating media samples and on the customer. Photo
and video materials that capture certain aspects and most often correspond to
a subjective thesaurus become a support for memory. Geographic maps, whose
task was to visualize the places of the Earth, in the conditions of media reality
appear as the meaning of the Earth.

Virtualization of the Earth removes a person from the realities of the
present. The images of the modern Earth testify to the changes that have oc-
curred as a result of the formation of the information society, systemic changes,
where the main principle is the presence of information flows, thereby articu-
lating the problem of transformation of systems, primarily social. The changes
are systemic. Places created by media links appear, which are fixed at the
level of objectivity. This situation is accompanied by the displacement of es-
tablished socio-cultural practices, forms of communication and representation
of the world. New signs, symbols are created that project new meanings and
determine the coordinates of complex systems. Not only a new social reality
appears, the functioning of which is not defined, a new reality of the Earth
appears.
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Анотацiя. В роботi дослiджується проблематика формування
практико- i професiйно-орiєнтованих умiнь засобами загальноосвiтнiх
предметних областей в умовах постiйної модернiзацiї освiтнiх стандар-
тiв вищої професiйної освiти i реалiзацiї концепцiї розвитку математи-
чної освiти. Вивчається задача зближення в навчальному процесi тео-
ретичної i прикладної математики, яка, власне, вирiшується засобами
ефективного використання iдей i методiв математичного моделюва-
ння. Видiляється наскрiзна змiстовно-методична лiнiя математичних
моделей, в реалiзацiї якої закладається найбiльший потенцiал для зро-
стання мотивацiї студентiв до математичної дiяльностi. Показується,
що такий пiдхiд є носiєм iнновацiйностi, новизни в змiстi математи-
чних курсiв i методики їх викладання та практико-орiєнтованої спря-
мованостi. Розкривається нерозривний зв’язок методологiї пiзнання та
методологiї практичної цiльностi вивчення прикладних задач приро-
дознавства, якi вивчаються в рiзних математичних курсах ЗВО для
подальшого формування фахових компетенцiй в курсi математичного
моделювання.

Ключовi слова: математична модель, компетенцiї, дослiдницька ком-
петентнiсть, дослiдницько-орiєнтоване навчання

Вступ

Постановка проблеми. Математичне моделювання є потужним iнстру-
ментом розв’язання технiчних, iнженерних i наукових проблем, що ґрунту-
ються на використаннi математичних моделей. Сучаснi результати отрима-
нi в науцi та технiцi були б неможливими без розробки та застосування ефе-
ктивних засобiв математичного моделювання. Нинi неможливо ефективно
керувати складними процесами без використання адекватних математи-
чних моделей.

Вирiшення переважної бiльшостi наукових та iнженерно-технiчних за-
дач (проектування i оптимiзацiя систем, вивчення механiзмiв явищ, про-
гнозування розвитку процесiв в часi, оптимальне управлiння об’єктом то-
що) ґрунтується на математичному моделюваннi. Математичне моделюва-
ння передбачає опис явищ, процесiв, систем рiзної фiзичної природи, якi
є предметом дослiдження, мовою математичних спiввiдношень [1]. Класи
математичних моделей визначаються постановкою задач та метою дослi-
дження, а також рiвнем знань експериментатора про об’єкт, що моделює-
ться. Вiдтак, володiння теоретичною базою i iнструментами математичного
моделювання є невiд’ємним атрибутом сучасного дослiдника.

Навички математичного моделювання займають важливе мiсце се-
ред загальних результатiв освоєння студентами основних освiтнiх програм
(особистiснi характеристики, результати метапредметного характеру), i пре-
дметних результатiв [2]. Затребуванiсть таких навичок обумовлена тим, що
завдяки стрiмкому розвитку обчислювальних методiв математичне моде-
лювання стає одним з основних методологiчних пiдходiв до дослiдження рi-
зноманiтних реальних процесiв, стаючи все бiльш унiверсальним. У зв’язку
з цим посилилася необхiднiсть модернiзацiї математичної освiти, метою
якого є вже не лише набуття студентами певної суми математичних знань,
але, в першу чергу, розвиток логiчного мислення, освоєння математичного
апарату, необхiдного для вирiшення прикладних i практичних задач, фор-
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мування вмiнь перевести прикладне завдання на математичну мову. У ви-
рiшеннi таких завдань закладений найбiльший потенцiал для зростання
мотивацiї студентiв до математичної дiяльностi. Мотив народжується як
наслiдок усвiдомлення дослiдниками–початкiвцями можливостей матема-
тичної науки в описi, дослiдженнi, прогнозуваннi характеру процесiв, явищ
тощо. Ця думка неодноразово висловлювалася багатьма провiдними мате-
матиками А.Н. Колмогоровим, Б.В. Гнеденком та iн. Наприклад, вiдомий
вчений i педагог Н.Я. Вiленкiн, кажучи про проблемний метод навчання,
рекомендував, щоб постановцi проблеми передували певнi прикладнi зада-
чi. В цьому випадку в студента не формуватиметься хибне уявлення про
вiдiрванiсть математики вiд практичної дiяльностi людини.

Кожна практична або прикладна задача, яка розв’язується з вико-
ристанням математичного апарату, насамперед супроводжується трансля-
цiєю її умови на математичну мову з подальшим використанням понять,
фактiв i методiв математичних методiв. Отже, процес її розв’язання є нi-
чим iншим, як процесом математичного моделювання.

Аналiз останнiх дослiджень i публiкацiй. Математичне моделюва-
ння як тема дослiдження в галузi математичної освiти почалося з роботи
Pollak [3]. В данiй роботi розкрито взаємозв’язок мiж застосуванням мате-
матики та процесом навчання починаючи з початкової школи.

У роботi [4] розкривається питання мiждисциплiнарних проблем рi-
зної природи i взаємозв’язку математики, математичного моделювання,
прикладної наукової методологiї, призначеної для дослiдження складних
проблем з iншими галузями науки, технiки та iн.; з позицiї системного
пiдходу подано базовi визначення, методологiчнi i теоретичнi основи фор-
малiзацiї й вирiшення мiждисциплiнарних задач, якi стосуються рiзних
предметних галузей; та запропоновано методи формалiзацiї системних за-
дач, приведення їх до форми вирiшення в реальних умовах, що характе-
ризуються наявнiстю великої кiлькостi суперечливих цiлей, рiзних видiв
невизначеностей i ризикiв.

Велика кiлькiсть дослiджень з навчання математичного моделювання
проводилося з тих пiр, воно розглядалося i як окрема тема дослiдження
[5]–[7], i як математична освiта, спрямована на органiзацiю занять у школi,
що виявляють тiснi стосунки мiж математикою та навколишнiм свiтом [8]–
[10], i як окремий курс в унiверситетськiй освiтi [11]–[13].

В роботах [14]–[15] математичнi моделi використовувалися для дослi-
дження складної освiтньої макросистеми, побудованої на основi системно-
го синергетичного методу, а також для процесiв системного накопичення
та дисипацiї знань, в основу якої покладено принцип мiждисциплiнарного
взаємовпливу.

На думку Blum W. викладання моделювання та застосування мате-
матики виконує подвiйну функцiю: з одного боку, знання математики та її
застосувань є життєво важливими для реального свiту та його прогресу,
головним чином для вирiшення реальних проблем та розвитку складних
проектiв; а з iншого боку, реальний свiт та спосiб iнтеграцiї математичних
знань надзвичайно важливi як засiб для осмислення вивчення математи-
чних понять i, загалом, математики як дисциплiни. Пiдтримуючи i про-
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пагуючи цю iдею в останнi роки все бiльше придiляється увага математи-
чному моделюванню в закладах вищої освiти (ЗВО) з метою формування
дослiдницьких навичок та навичок моделювання i оцiнювання реальних
процесiв пов’язаних з професiйною дiяльнiстю у студентiв-економiстiв [16],
студентiв-аграрiїв [17], студентiв-медикiв [18] та студентiв iнших спецiаль-
ностей.

З iншого боку придiляється не достатня увага питанню наскрiзного
взаємозв’язку i узгодженостi вивченню математичних дисциплiн та дисци-
плiн професiйного спрямування з точки зору формування компетенцiй мо-
делювання та дослiдження реальних процесiв i явищ.

Мета дослiдження. Сучасний освiтнiй процес характеризується змiною
психолого-орiєнтованої парадигми на компетентнiсну. У цих умовах заго-
стрилися проблеми i протирiччя, пов’язанi з математичною пiдготовкою
в системi освiти. Серед них — протирiччя мiж:

– традицiйними змiстом i методикою викладання курсу математичного
моделювання, потребою в його практичнiй i професiйнiй орiєнтова-
ностi;

– переважанням в курсi теоретичних положень, їх докладним, обтяже-
ним технiчними деталями обґрунтуванням, i необхiднiстю формува-
ння в студентiв операцiйних, практико-орiєнтованих умiнь;

– зростанням в курсi «питомої ваги» самостiйної роботи i недостатнiм
для цього рiвнем мотивацiї студентiв тощо.
Данi обставини засвiдчують, що особливої актуальностi набуває про-

блема зближення в освiтньому процесi теоретичної i прикладної матема-
тики, яке вирiшується засобами ефективного використання iдей i методiв
математичного моделювання [19].

Складовою нашого дослiдження є аналiз сучасних пiдходiв (особлива
увага придiляється компетентнiсному пiдходу) та методологiчних аспектiв
навчання математичного моделювання, висвiтлення принципiв i техноло-
гiй, досвiду пiдготовки студентiв ЗВО до дослiдницької дiяльностi та мате-
матичного моделювання. Використовуючи методи та прийоми активiзацiї
дослiдницької дiяльностi студентiв, обґрунтувати необхiднiсть наскрiзної
змiстовно-методичної лiнiї вивчення математичних дисциплiн, спрямовану
на пратикоорiєнтованiсть та пiдвищення рiвня iнтелектуального розвитку,
а сама математична модель виступає гносеологiчним iнструментом, унi-
версальним методом пiзнання.

Метою даної роботи є розвиток концепцiї математичного моделюва-
ння та iнновацiйної змiстовно-методичної лiнiї, яка наскрiзно проходить
через всi курси математичних дисциплiн в системi вищої освiти, зокрема
i дуальної. При цьому, на нашу думку, мова повинна йти не лише про ре-
алiзацiю мiжпредметних зв’язкiв, а й про внутрiшньопредметнi, вбачаючи
в моделюваннi спосiб «перенесення» знань, умiнь i навичок в сумiжнi ди-
сциплiни.

У роботi з точки зору методологiї пiзнання та практичної цiльностi ви-
свiтлюється мiжпредметний зв’язок багатьох задач природознавства, який
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вимагає освоєння математичного iнструментарiю тiєї чи iншої дисциплiни
математичної дисциплiни, що вивчаються в ЗВО для побудови математи-
чних моделей, якi адекватно описують вiдповiдну проблему. Використання
загально-логiчних методiв i прийомiв дослiдження, таких як: компетентнi-
сний пiдхiд (спрямованiсть освiтнього процесу на досягнення iнтеграль-
них результатiв у навчаннi, якими є загальнi та професiйнi компетентностi
слухачiв) та системний пiдхiд (як сукупнiсть загальнонаукових методоло-
гiчних принципiв, в основi яких лежить розгляд об’єктiв як систем, дослi-
дження їх як єдиного цiлого з узгодженим функцiонуванням усiх елемен-
тiв i частин). Такий пiдхiд дає можливiсть комплексно дослiдити будь-яку
сферу людської дiяльностi та будувати математичнi моделi реальних про-
цесiв i явищ. Об’єктом нашого розгляду є процес навчання математичного
моделювання в системi вищої освiти, а предметом розгляду — формува-
ння умiнь, навичок, i, в кiнцевому рахунку, компетенцiй математичного
моделювання.

Ми виходимо з припущення про те, що ознайомлення студентiв iз за-
гальною концепцiєю математичного моделювання i розв’язання задач на
побудову, аналiз та iнтерпретацiю математичних моделей створить перед-
умови для розвитку мотивацiї студентiв до вивчення математики та спри-
ятиме, досягненню таких результатiв освоєння основних освiтнiх програм:

– освоєння студентами мiжпредметних понять i унiверсальних навчаль-
них iнструментiв;

– формування знань про математику як частини загальнолюдської куль-
тури, унiверсальною мовою науки, що дозволяє описувати i вивчати
реальнi процеси i явища;

– формування основ логiчного, алгоритмiчного i математичного мисле-
ння.
Виходячи з мети i гiпотези, сформулюємо наступнi завдання цiєї ро-

боти:
1) адаптувати понятiйний апарат i концептуальнi положення теорiї ма-

тематичного моделювання до процесу вивчення математики в системi
«старша школа»–«ЗВО»;

2) проаналiзувати iснуючi пiдходи до поняття компетенцiї/компетент-
ностi та сформулювати поняття компетенцiї математичного моделю-
вання;

3) розробити паспорт формування компетенцiї математичного моделю-
вання;

4) окреслити змiстовне наповнення основних компонент компетенцiї ма-
тематичного моделювання;
Практична значимiсть роботи вбачається у наступному. Оскiльки цен-

тральною iдеєю є положення про необхiднiсть введення в математичних
курсах ЗВО основних понять, пов’язаних з математичним моделюванням,
то розв’язання задач ми пропонуємо здiйснювати саме з точки зору зазна-
ченого положення, тобто в тiсному зв’язку з етапами моделювання, схемою
представлення моделi, iнтерпретацiєю результатiв тощо. Ця теза iлюстру-
ється на матерiалi конкретних задач.
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1 Методика дослiдження

Модель дослiдження. Дане дослiдження було розроблено як темати-
чне дослiдження з метою розвитку становлення компетенцiї математично-
го моделювання як наскрiзного процесу освоєння математичних курсiв ви-
шу в процесi фахової пiдготовки студентiв. Робота спрямована на зближе-
ння в навчальному процесi теоретичної i прикладної математики, що вирi-
шується засобами ефективного використання iдей i методiв математичного
моделювання. Розвивається iдея видiлення в математичних курсах ЗВО
наскрiзної змiстовно-методичного напрямку математичних моделей, в реа-
лiзацiї якого закладається значний потенцiал для зростання мотивацiї сту-
дентiв при освоєннi математичного iнструментарiю в розв’язаннi прикла-
дних фахових задач. Даний пiдхiд є носiєм iнновацiйностi, новизни в змiстi
математичних курсiв вишу та методики їх викладання. Широке впрова-
дження прикладних задач в наскрiзних математичних курсах спрямована
на формування в студентiв компетенцiї математичного моделювання, яка
визначається як здатнiсть актуалiзувати i застосовувати математичнi зна-
ння i вмiння при побудовi, аналiзi та iнтерпретацiї математичних моделей
в процесi розв’язання практичних задач. Це в свою чергу забезпечує: спря-
мованiсть на досягнення iнтегральних показникiв пiдготовки майбутнього
фахiвця; системнiсть набуття основних груп компетентностей; поступове
ускладнення, оновлення, збагачення i узагальнення знань; вдосконалення
фахових (професiйних) компетентностей.

Учасники. Дослiдження було проведено за добровiльної участi профе-
сорського викладацького складу трьох провiдних вишiв м. Києва, якi спе-
цiалiзуються на викладаннi математичного моделювання бакалаврам iнже-
нерних, технiчних та економiчних спецiальностей. Зацiкавлених учасникiв
обирали серед викладачiв, якi принаймнi один раз викладали вiдповiд-
нi математичнi курси i якi на час збору даних все ще викладали в ЗВО.
Обробку результатiв i аналiз даних проводили всi автори статтi в рiзних
ЗВО.

Iнструмент збору даних. Данi дослiдження були зiбранi вiд вищеза-
значених викладачiв за допомогою напiвструктурованої форми спiвбесiди,
що включала питання про структуру та наповненiсть курсiв, особливостi
формування компетентностей математичного моделювання на рiзних рiв-
нях володiння математичного апарату з рiзним ступенем iнтегрованостi
математичних дисциплiн в структуру фахових програм пiдготовки бака-
лаврiв. Вiдповiдно до мети дослiдження, отримано уснi та письмовi вiдпо-
вiдi на запитання спiвбесiди з iлюстрацiєю прикладних аспектiв виклада-
ння математичного моделювання, яким вони надають перевагу.

Важливо зазначити, що з викладачами-учасниками була проведена
попередня зустрiч, щоб ознайомити їх iз змiстом дослiдження та суттю
спiвбесiди. Їм також повiдомили, що їх вiдповiдi допоможуть реалiзува-
ти мету дослiдження. Спiвбесiди проводились за визначеним графiком в
iндивiдуальному порядку. Викладачiв просили написати свої вiдповiдi у на-
пiвструктурованому виглядi та надати вiдповiдi на подальшi запитання —
якщо такi є.
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Аналiз даних. Транскрибованi данi аналiзувались описово. У цьому
дослiдженнi використовувався описовий та систематичний аналiз, який є
складовою методiв описового аналiзу. Даний метод передбачає транскри-
пцiю дiалогiв, систематизацiю та оцiнку вiдповiдей учасникiв. Данi були
впорядкованi, згрупованi за тематикою та систематизованi. Використано
метод iндуктивного аналiзу при iнтерпретацiї результатiв, заснованих на
даних.

2 Результати дослiдження

2.1 Понятiйний апарат. Приклади моделей

Основними завданнями вивчення дисциплiни математичного моделю-
вання в системi унiверситетської освiти є пiдготовка спецiалiстiв, якi воло-
дiють фаховими навичками використання методiв системного аналiзу у до-
слiдженнi господарських, економiчних, органiзацiйних та технiчних систем
за допомогою математичних моделей iз застосуванням сучасних iнформа-
цiйних технологiй.

Ознайомлення студентiв з понятiйно-категорiйним апаратом матема-
тичного моделювання ми пропонуємо формувати завчасно виходячи з та-
ких мiркувань.

На сучасному етапi розвитку науки моделювання є основним iнстру-
ментом дослiдника, стає одним з головних джерел iнформацiї про процеси,
що вiдбуваються в природi та суспiльствi, виявлення та обґрунтування на-
явних закономiрностей в цих процесах. Власне з моделюванням ми постiй-
но зустрiчаємося в практичнiй дiяльностi, часто навiть не усвiдомлюючи
цього. Зокрема, наприклад,

– розв’язуючи завдання тестiв ще в шкiльнi роки, учень моделює для
себе ситуацiю реального зовнiшнього незалежного оцiнювання;

– випробовуючи автомобiль на стендi, експериментатор моделює ситу-
ацiю руху автомобiля в рiзних режимах та в рiзноманiтних дорожнiх
умовах;

– лiтаюча авiамодель з центру наукової творчостi в iнших масштабах
i в спрощеному виглядi моделює полiт повiтряного судна;

– географiчна карта є моделлю реальної мiсцевостi;
– дiаграма на екранi монiтора є моделлю змiни курсу валюти за певний

часовий iнтервал;
– електрокардiограма моделює роботу серця у виглядi зображення ла-

маної кривої в системi координат;
– обчислення (за певними правилами) ймовiрностi подiї є моделюван-

ням мiри об’єктивної можливостi настання даної подiї в розумовому
експериментi;

– кiлькiснi характеристики реальної вибiрки є (з певними застереже-
ннями) моделями тих самих характеристик генеральної сукупностi
об’єктiв, якi дослiджуються;

– вiдомi формули прямої пропорцiйної залежностi (закон рiвномiрного
руху S = vt, другий закон Ньютона, записаний у виглядi F = ma, за-
кон Ейнштейна E = mc2 тощо) є «символьними образами» реальних
залежностей.
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Аналiзуючи данi приклади, помiчаємо два напрямки, якi моделюю-
ться. Першi п’ять прикладiв iлюструють ситуацiї, в яких маємо реальне
вiдтворення реальних процесiв з тими самими (аналогiчними) учасника-
ми, але за iнших умов, на iншому iнтервалi часу, в iнших масштабах тощо.
В рештi прикладах спостерiгаємо iнший, вiдмiнний вiд реальних обставин,
спосiб фiксацiї ситуацiї, використання iншої «мови» тощо. Такi приклади
слугують пропедевтичним матерiалом, що передують поняттям iдеальних,
й, зокрема, математичних моделей (схеми, карти, креслення, графiки, сим-
воли, мови програмування тощо).

2.2 Рiзнi пiдходи до поняття моделi

Загалом поняття «математична модель», строго кажучи, є первин-
ним, неозначуваним поняттям. Воно ґрунтується на iнтуїтивному розумiн-
нi об’єкту дослiдження, вводиться його опис через iншi поняття, також
ранiше не означенi (первиннi).

Наведемо найбiльш поширенi в лiтературi означення.
Означення 1. Моделювання є замiщення деякого об’єкта A iншим

об’єктомB. Об’єкт, який замiщається A, називається оригiналом або
об’єктом моделювання, а об’єкт, який його замiщує B — моделлю». Iн-
шими словами, модель — це об’єкт-замiнник об’єкта-оригiналу, що за-
безпечує можливiсть вивчення певних властивостей оригiналу.

Означення 2. Модель є спецiальним чином спрощена схема деякої
частини реального життя, за допомогою якої ми сподiваємося отрима-
ти рекомендацiї до вирiшення реальних проблем.

Означення 3. Об’єкт M є моделлю об’єкта A вiдносно деякої систе-
ми характеристик S, якщо M iмiтує A за цими характеристиками.

Означення 4. Модель є штучно створеним об’єктом, який, будучи
подiбним до об’єкта (явища), що дослiджується, вiдображає i вiдтворює
(у виглядi знакових форм, формул, схем тощо) в бiльш спрощеному (гру-
бому) виглядi структуру, властивостi, взаємозв’язки i вiдносини мiж
елементами даного об’єкта (явища).

Означення 5. Метою моделювання є отримання, обробка, представ-
лення та використання iнформацiї про об’єкти, якi взаємодiють мiж
собою i зовнiшнiм середовищем; модель тут виступає як засiб пiзнання
властивостей i закономiрностi поведiнки об’єкта. Модель є нiби проекцiю
об’єктивної реальностi пiд певним кутом зору.

Спiльним для цих визначень є твердження про те, що моделювання
є замiщенням одного об’єкта (оригiналу) iншим, який i називатиметься
моделлю.

У данiй роботi ми будемо дотримуватися концепцiї О.А. Ляпунова,
згiдно з якою моделювання є опосередкованим практичним або теорети-
чним дослiдженням об’єкта, що вивчає не сам об’єкт, а деяку допомiжну
штучну або природну систему (модель):

– яка перебуває в певнiй об’єктивнiй вiдповiдностi до об’єкта, що до-
слiджується;

– здатну замiщувати його в певних вiдношеннях;
– при дослiдженнi якої, в кiнцевому рахунку, дає iнформацiю про сам

об’єкт, що моделюється.
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2.3 Математична модель: характеристики та етапи
моделювання

З поняттям моделi та цiлями моделювання студенти на певному рiвнi
познайомилися ще при вивченнi курсу математики загальноосвiтньої шко-
ли, при цьому рiвень строгостi викладу мав вiдповiдати їх вiковiй групi
[20]. Математична модель в першому наближеннi має асоцiюватися з де-
яким незвичайним образом реального об’єкта або процесу, так що моде-
лювання є заглиблення у фантастичне середовище, де живуть символи,
формули, графiки, геометричнi фiгури тощо, в якi дивним способом пе-
ретворилися предмети, зв’язки, взаємини, якi iснують в реальному свiтi
[21]. При цьому завдання молодого дослiдника — виконати будь-якi дiї та
«розгадати», що криється за фiнальною формулою, тим чи iншим резуль-
татом. Тобто вiдтворити ланцюжок справжнiх подiй i фактiв. На бiльш
строгому рiвнi йдеться про запис властивостей об’єкта, що дослiджується,
процесу або явища на формальнiй мовi з метою отримання нового знання
(виявлення нових властивостей) шляхом застосування формальних (мате-
матичних) методiв. Пiд математичним моделюванням розумiється процес
встановлення вiдповiдностi даному реальному об’єкту деякого математи-
чного об’єкта, званого математичною моделлю; дослiдження цiєї моделi,
дозволяє отримувати характеристики розглянутого реального об’єкта.

Будемо розглядати математичну модель як наближене представлен-
ня реальних об’єктiв, процесiв або систем, виражену в математичних тер-
мiнах, що зберiгає суттєвi риси оригiналу; при цьому математичнi моделi
в кiлькiснiй формi, за допомогою логiко-математичних конструкцiй, опису-
ють основнi властивостi об’єкта, процесу або системи, його параметри, вну-
трiшнi i зовнiшнi зв’язки [22]. Зокрема, при моделюваннi фiзичного проце-
су йому спiвставляється система математичних спiввiдношень, розв’язання
якої дозволяє отримати вiдповiдь на запитання про поведiнку об’єкта без
створення власне фiзичної моделi.

Згiдно з концепцiєю О.А. Ляпунова, процес математичного моделю-
вання повинен складатися з чотирьох основних етапiв.

1) Насамперед будується так звана змiстовна модель в термiнах вихi-
дної предметної областi (iнодi її також називають концептуальною
моделлю).
Концептуальна модель мiстить вихiдну iнформацiю для аналiтика,
що виконує формалiзацiю задачi i використовує для цього певну ме-
тодологiю i технологiю.
При побудовi змiстовної моделi формулюються так званi постулати
моделi (напр., гiпотеза про лiнiйний характер залежностi, що дослi-
джується), тобто вiдбувається перехiд до спрощеного, схематичного
опису об’єкта.

2) Наступний етап — трансляцiя змiстовної моделi на формальну мате-
матичну мову, тобто перехiд до власне математичної моделi.

3) Третiй етап є, власне, дослiдженням математичної моделi, тобто роз-
в’язанням отриманої математичної задачi.

4) Останнiм є етап iнтерпретацiї (тлумачення) результату дослiджен-
ня математичної моделi, наслiдком чого буде отримання нової для
дослiдника iнформацiї про властивостi реального об’єкта (для чого,
власне, i був потрiбен весь процес моделювання).



68 В.Собчук, I. Замрiй, О.Барабаш, А.Мусiєнко, Н.Лукова-Чуйко

Першi два «перед математичних» етапи є найважливiшими з точки
зору створення моделi, яка є адекватною вихiдному процесу (явищу). Згi-
дно з О.А.Ляпуновим, тут є свої кроки (етапи)

Етап 1. Безпосередньо є спостереженням, збором, колекцiонуванням
матерiалiв.

Етап 2. Систематизацiя, iнвентаризацiя, iндексування, пошук систе-
ми.

Етап 3. Висунення гiпотези, її перевiрка, проведення експерименту.
Етап 4. Побудова теорiї або вiдповiдної феноменологiчної моделi яви-

ща, яке дослiджується (модель в першому наближеннi; модель в статусi
тимчасового розв’язку, який має бути уточненим; ситуацiя типу «поводи-
мося так, як якщо б ...»).

Етап 5. Врештi, найвища точка процесу — математичний опис об’єкта,
явища, системи.

Найбiльш часто тут виникають рiвняння рiзного характеру, нерiвно-
стi, системи рiвнянь або (i) нерiвностей, завдання максимiзацiї (мiнiмiза-
цiї), оптимiзацiї тощо.

Врештi, четвертий етап — це етап повернення до вихiдної предметної
областi. Саме на цьому етапi отримуємо необхiдну iнформацiю про вихi-
дний процес (явище), яку не могли отримати iншими засобами. Зокрема,
якщо мова йде про процес, то виникає можливiсть

– визначити стан процесу в певнi моменти часу, промiжнi мiж тими,
в якi цей стан вже був вiдомим;

– прогнозувати стан процесу за межами даного тимчасового iнтервалу.
Перша можливiсть називається iнтерполяцiєю, друга — екстраполя-

цiєю.
Пiдсумовуючи вищесказане, зауважимо, що цiль математичного мо-

делювання вбачаємо у створеннi i реалiзацiї математичного апарату, який
дозволяє апрiорно виявити зв’язки мiж тими чи iншими процесами, яви-
щами, факторами, i передбачити кiнцевий результат їх дiї. Математична
модель в мiру накопичення фактiв переростає в математичну теорiю, яка

Рис. 1
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сама починає слугувати джерелом iнформацiї. На рис. 1 представлено ти-
повий процес математичного моделювання.

2.4 Схема представлення моделi

Студентiв необхiдно ознайомити з загальною схемою представлення
моделi вигляду: X > V > Y . Тут X — вектор вхiдних змiнних, Y — вектор
вихiдних змiнних (результати моделi); V — так званий оператор моделi, що
забезпечує перетворення iнформацiї (X перетворюється в Y ) у вiдповiд-
нiсть iз задачею, що розв’язується на моделi. Є такi три варiанти згаданих
задач:

1) пряма задача: вiдомi X i V , необхiдно знайти Y ;
2) обернена задача 1: вiдомi Y i V , необхiдно знайти X;
3) обернена задача 2: вiдомi X i Y , необхiдно знайти V .

В останнiй задачi можливi випадки «чорного ящика» — оператор мо-
делi повнiстю невiдомий, i «сiрого ящика» — при вiдомiй структурi опера-
тора невiдомi значення параметрiв.

Так, наприклад, в задачах, що вiдносяться до моделювання фiзичних
процесiв [23], в якостi вектора вхiдних змiнних X зазвичай вибирається
набiр фiзичних характеристик об’єктiв, якi вiдображають, наприклад, ме-
ханiчнi коливання (струни, стрижня), сукупнiсть теплофiзичних характе-
ристик матерiалiв, в яких вiдбувається теплообмiн; в задачах економiки
вектор X визначається набором вихiдних даних, що мають бути проана-
лiзованi (обсяг продукцiї, що випускається, цiни, показники попиту тощо)
i т.д. В основi побудови оператора моделi лежить деякий фiзичний закон,
закономiрностi ринку тощо, результат, який отримуємо (число або набiр
чисел, функцiя або сукупнiсть функцiй, функцiональний ряд i iн.) та по-
роджує компоненти вектора Y вихiдних змiнних.

Тут слiд пiдкреслити, що пошук оператора моделi в багатьох випадках
є безпосередньою складовою частиною процесу моделювання.

2.5 Поняття системи. Системний пiдхiд

У загальних рисах в студентiв має бути сформоване розумiння мате-
матичного моделювання систем i системного пiдходу [24]. Принцип систем-
ностi — це фiлософський принцип, який виконує як свiтогляднi, так i ме-
тодологiчнi функцiї. В залежностi вiд напрямку фахової освiти в студентiв
рiзних спецiальностей може з рiзної глибиною формуватися це поняття.

Система — в «першому наближеннi» — є сукупнiсть взаємодiючих,
взаємопов’язаних елементiв

Розширення поняття може бути наступним: система розумiється як
загальнонаукова категорiя для означення явищ природного або штучного
свiту, що мають внутрiшню цiлiснiсть, завершену структуру та функцiо-
нальне призначення.

Подальше розширення i уточнення: системою називають сукупнiсть
елементiв, взаємопов’язаних мiж собою таким способом, що виникає пев-
на цiлiснiсть, єднiсть; зазначена цiлiснiсть володiє новими iнтегративними
властивостями, вiдсутнiми у кожного з елементiв (емерджентнi власти-
востi).

Iнтеграцiя розглядається як процес i результат створення нерозривно
зв’язаного, єдиного, цiлiсного. Вiдповiдно до концепцiї В.А. Енгельгардта,
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слiд говорити про наступнi три стадiї iнтеграцiї:
1) виникнення системи зв’язкiв мiж частинами;
2) втрата (можливо неповна) частинами деяких своїх початкових iден-

тифiкацiйних якостей при входженнi до складу цiлого;
3) поява у цiлiсностi, якi формується нових властивостей, обумовлених

як властивостями частин, так i виникненням нових систем мiжча-
стинних зв’язкiв.
Наявнiсть емерджентних властивостей iменується також синергiєю.

Студент повинен розумiти, що саме синергiя вiдрiзняє систему вiд просто-
го поєднання (синтезу) деяких елементiв. В синергiї проявляється сумую-
чий ефект взаємодiї декiлькох факторiв, що характеризується тим, що їх
дiя iстотно перевершує ефект кожного окремого компонента у виглядi їх
простої суми.

Найбiльш наочно синергiя проявляється в життєдiяльностi живих ор-
ганiзмiв, яка сама можлива лише як результат взаємодiї процесiв i явищ,
що протiкають в органiзмi. Прикладом синергiї у фiзицi може слугувати
результат з’єднання двох i бiльше частин радiоактивного матерiалу, що,
з перевищенням критичної маси, породжує видiлення енергiї в кiлькостi,
яка перевищує сумарне випромiнювання енергiї окремих частин. У суспiль-
ному життi знання та зусилля соцiуму перевершує сумарнi знання i зусил-
ля iндивiдiв. В економiцi ефектом злиття компанiй може бути отримання
прибутку, який перевершує сумарний прибуток, що був до їх злиття.

Зрештою, студент повинен мати базове розумiння системного пiдходу:
даний пiдхiд є напрямом методологiї наукового пiзнання, в основi якого ле-
жить розгляд об’єкта як системи. Математичне моделювання є найважли-
вiшим компонентом даної методологiї, оскiльки побудова математичної мо-
делi якраз й покликана (в математичнiй же формi) вiдобразити найбiльш
важливi, iстотнi зв’язки мiж елементами систем, що моделюються. Вдало
побудована i дослiджена модель в процесi її iнтерпретацiї дозволяє виявити
в числi властивостей системи також наявнiсть синергiї.

2.6 Iєрархiя моделей. Властивiсть унiверсальностi

Розв’язання практичних або прикладних задач часто супроводжує-
ться певною iдеалiзацiєю реального об’єкта або ситуацiї, нехтуванням ма-
лозначущими факторами. Студент повинен розумiти, що при цьому необхi-
дно пiдтримувати розумний баланс мiж адекватнiстю моделi i її простотою.
Адекватнiсть є умовою вiдтворення моделi з достатньою повнотою i точнi-
стю всiх властивостей системи, iстотних для цiлей даного дослiдження;
складнiсть моделi не повинна перевищувати певної межi, що визначається
можливостями математичного апарату, яка є в розпорядженнi дослiдника.
На практицi часто дослiдник будує послiдовнiсть моделей, якi утворюю-
ться одна з одної шляхом послiдовної вiдмови вiд припущень, що iдеа-
лiзують систему, яка дослiджується. Таким чином, вибудовується iєрар-
хiчний ланцюжок математичних моделей, що уточнюють i узагальнюють
одна одну. Зрозумiло, що при цьому втрачається простота i зростає мiра
адекватностi моделей.

Студенти вищих навчальних закладiв вивчають iєрархiчнi ланцюж-
ки моделей багатьох об’єктiв i процесiв, що вiдносяться до їх майбутньої
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професiйної дiяльностi. Наприклад, вивчення процесу тепломасопереносу.
У найпростiшому випадку розглядається процес поширення тепла в стри-
жнi при вiдсутностi джерел i поглиначiв тепла, i з пiдтримкою нульової
температури на його кiнцях. При цьому розв’язується однорiдне рiвняння
в частинних похiдних з однорiдними крайовими умовами. Ускладнення мо-
делi вiдбувається, коли температура на кiнцях стрижня може змiнюватися
з плином часу. Зрештою, вiдмова вiд припущення «вiльного» теплообмiну
(тобто присутнiсть джерел або поглиначiв тепла) призводить до так званої
неоднорiдної (iстотно складнiшої) крайової задачi.

При досить ґрунтовно розробленому математичному апаратi стає мо-
жливим iнший пiдхiд до вивчення моделей: «вiд загального до конкретно-
го». А саме, дослiдник розглядає i розв’язує задачу в загальному виглядi.
Потiм, спираючись на вiдповiдну «загальну» модель, послiдовно розгля-
даючи окремi випадки, вiн вибудовує ланцюжок бiльш простих моделей.
Даний пiдхiд дозволяє, встановивши загальнi властивостi системи, конкре-
тизувати i доповнити їх в частинних випадках.

Властивiсть унiверсальностi математичних моделей iлюструється у ви-
падках, коли з’являється можливiсть застосування однiєї i тiєї ж моделi
до об’єктiв (систем) принципово рiзної природи, що описуються рiзним
фундаментальними законами. Унiверсальнiсть математичних моделей по-
яснюється, з одного боку, як єднiстю прояву фiзичних властивостей навко-
лишнього свiту, так i абстрактнiстю математичних теорiй, їх абстрагованi-
стю вiд об’єкта дослiдження з другого боку. Математика — це мистецтво
давати рiзним об’єктам одне iм’я.

Прикладом найпростiшої унiверсальної математичної моделi є фун-
кцiональна залежнiсть y = kx. При вiдповiдному «наповненнi» дане рiв-
няння може описувати абсолютно рiзнi закономiрностi (закон рiвномiрного
прямолiнiйного руху при сталiй швидкостi, розмiр податку, що сплачується
при сталому вiдсотку вiдрахування тощо).

Iншим прикладом є лiнiйне диференцiальне рiвняння другого поряд-
ку y′′ = −2x зi постiйним коефiцiєнтом −2, яке описує процес (процесну
систему) вiльних механiчних коливань i електромагнiтних коливань. В на-
ведених та iнших прикладах унiверсальних математичних моделей одним
i тим самим символам слiд дати вiдповiдну заданiй системi iнтерпрета-
цiю. Таким чином, в унiверсальностi математичних моделей проявляється
iнтегруюча роль математичної науки та її методiв [11].

2.7 Математичне моделювання при розв’язуваннi задач

Розглянемо, як реалiзується чотирьохетапний процес математичного
моделювання на практичних заняттях та в самостiйнiй роботi студентiв.

Трансформацiя змiстовної моделi в модель математичну. Як правило,
в задачах, якi розв’язуються на практичних заняттях та пропонуються
до самостiйного розв’язання змiстовна модель вже представлена в умовi
задачi. Залишається тiльки її проаналiзувати i формалiзувати.

На етапi трансформацiї змiстовної моделi в модель математичну ви-
дiляємо два можливих рiвня складностi задач, якi розв’язуються. Перший
рiвень вiдповiдає вже данiй знаковiй моделi, i тодi залишається завершити
перехiд до задачi математичної: уточнити постановку, виявити додатковi
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умови (обмеження на параметри, початковi або крайовi умови тощо). Зна-
чно бiльшою мiрою iнтеграцiя знань проявляє себе у випадку другого рiвня
складностi, коли сама знакова модель має бути ще побудована, на основi,
наприклад, вербального опису процесу.

Особливостi деяких моделей:
1) Моделювання ситуацiй аналiтично заданими функцiями, рiвняннями

та їх системами. Такими є, наприклад, ситуацiї, якi описуються зада-
чами на складання рiвнянь. Тут вiдбувається перехiд вiд вербальної
моделi до математичної, при цьому побудова математичної моделi є,
по сутi, побудова її оператора на основi залежностей (законiв), пред-
ставлених в умовi задачi. Так, наприклад, рiвняння виду f (x) = b
або система рiвнянь виду v (x, y) = p, u (x, y) = q може бути витлу-
мачена як iнформацiя про вихiдних значеннях (b i (p, q), вiдповiдно)
оператора, представленого функцiями f , v i u. Використовуючи цю
iнформацiю, необхiдно визначити «вхiднi» значення x i y.

2) Iнтерполяцiя i екстраполяцiя дозволяють вiдшукувати аналiтичнi за-
лежностi, близькi до функцiй, якi описують реальнi закономiрностi
[25]–[27]. Так, наприклад, при моделюваннi станiв змiнних в часi си-
стем на заданому часовому iнтервалi [1, 2] в деякi фiксованi моменти
t1, t2, ..., tn спостерiгаються значення функцiї f (t1) , f (t2) , ..., f (tn).
Потрiбно визначити значення f в iншi моменти. Якщо з якихось мiр-
кувань вiдомий вигляд функцiї f (t; a1, ... , am), де a1, ... , am —
невiдомi параметри, то цi параметри можуть бути визначенi з умо-
ви спiвпадання значень функцiї f в точках tk з даними спостере-
жень. Вiдповiдний спосiб апроксимацiї функцiї й знаходження «про-
мiжних» значень i є iнтерполяцiєю. Зрозумiло, що для обчислення
параметрiв функцiї необхiдна певна кiлькiсть спостережень (вимiрю-
вань) в залежностi вiд виду шуканої функцiї. Зокрема, для визначе-
ння коефiцiєнтiв многочлена n-го степеня необхiдно n + 1 спостере-
жень.
Процес апроксимацiї функцiї i обчислення її значень за межами iн-
тервалу [1, 2] спостереження є екстраполяцiєю. У бiльш широкому ро-
зумiннi, всяке наукове бачення, породжене математичною моделлю, є
екстраполяцiя (з ситуацiй, якi спостерiгаються на ситуацiї, що не спо-
стерiгалися, з вимiряних величин на невимiрянi i т.i.). Розширення
поняття екстраполяцiї на загальний випадок iснування i перспектив
розвитку системи в майбутньому називається прогнозуванням.
Задачi iнтерполяцiї та екстраполяцiї пов’язанi iз оберненою задачею 2
моделювання, тобто з пошуком оператора V моделi. Власне, випадок
вiдомого вигляду шуканої функцiї (наприклад, многочлена) вiдноси-
ться до ситуацiї «сiрого ящика».

3) «Внутрiшньоматематичне» моделювання. Прикладами можуть слу-
гувати «алгебраїчнi» способи розв’язання геометричних задач. Зокре-
ма, виходячи з теорем i формул геометрiї, геометрична задача транс-
формується в рiвняння вiдносно шуканої величини або систему рiв-
нянь щодо величин, серед яких присутнi й шуканi.

4) Особливим випадком моделювання є математичне моделювання сто-
хастичних процесiв та дискретних систем.



Методологiчнi аспекти навчання математичного моделювання 73

Приклади побудови математичних моделей. Розглянемо низку при-
кладiв побудови математичних моделей.

Приклад 1. Задача iнтерполяцiї i екстраполяцiї. На початку мiся-
ця електролiчильник показував 10 200 (кВт.), А 20-го числа 12 000 (кВт.).
Вважаючи зростання спожитої електроенергiї рiвномiрним, визначити по-
казання лiчильника 7-го числа. Яким має бути показання лiчильника в
кiнцi мiсяця (25-го числа), якщо споживання електроенергiї буде залиша-
тися рiвномiрним?

Тут маємо вербальне представлення ситуацiї. Для побудови матема-
тичної моделi (знаходження оператора моделi) слiд знати, що процеси, якi
рiвномiрно протiкають описуються лiнiйними функцiями. Вiдтак, шука-
на залежнiсть має вигляд y = kt + b («сiрий ящик»). Значення t = 0
i t = 7 можна вважати «вхiдними», а y = 10200 та y = 12000 — «вихi-
дними». Параметри k i b шуканої лiнiйної залежностi визначаються тепер
як розв’язок вiдповiдної системи рiвнянь. Оператором є залежнiсть вигля-
ду y = 90t+10200. Тепер можливе знаходження спожитої електроенергiї в
будь-якi промiжнi днi i днi пiсля 20-го числа цього мiсяця (одержання цiєї
iнформацiї можна вiднести до етапу iнтерпретацiї моделi). Зокрема, покази
лiчильника 7-го числа становитимуть 10 830 кВт, 25-го числа, вiдповiдно,
12 450 кВт.

Приклад 2. У боковiй стiнцi високої цилiндричної цистерни бiля са-
мого дна закрiплeний кран. Пiсля його вiдкриття вода починає витiкати
з цистерни, при цьому висота стовпа води в нiй, виражена в метрах, змiню-
ється за законом H (t) = at2 + bt+h0, де h0 = 6, 25 м — початковий рiвень

води, a =
1

6000
м/c2, та b = − 1

120
м/c — сталi, t — час у секундах, що

сплинув з моменту вiдкриття крана. Протягом якого часу вода витiкатиме
з цистерни? (Вiдповiдь приведiть в хвилинах).

Дану ситуацiю слiд вiднести до першого рiвня складностi моделю-
вання: знакова модель вже представлена в умовi задачi, потрiбно лише
уточнення моделi, тобто зведення задачi до пошуку промiжку розв’язку
нерiвностi H (t) ≥ 0.

Приклад 3. У випадку того ж фiзичного процесу розглянемо задачу
моделювання другого рiвня складностi. З цилiндричного резервуара (пло-
ща основи якого дорiвнює S, а висота дорiвнює H), заповненого рiдиною,
через отвiр площею s в його днi починає витiкати рiдина зi швидкiстю,
пропорцiйною

√
h, де h — висота рiдини над отвором; коефiцiєнт пропор-

цiйностi k вiдомий. Через скiльки часу вся рiдина витече з резервуара?
На першому етапi розв’язання потрiбно побудувати знакову модель

(формалiзацiя задачi), застосовуючи такi мiркування: об’єм рiдини V , яка
витекла за промiжок часу t, дорiвнює добутку −Sh, де h — змiна висоти
h рiдини над отвором; очевидно, що висота рiдини зменшується, так що
h < 0. З iншого боку, цей же обсяг дорiвнює sl, де l — висота цилiндри-
чного стовпа води, що вилилася через отвiр площею s, при цьому l (шлях,
пройдений рiдиною) наближено дорiвнює vt, оскiльки витiк рiдини за ма-
лi промiжки часу t можна вважати практично рiвномiрним. Порiвнюючи
отриманi двома способами значення виразу для об’єму V рiдини, що вите-
кла, отримаємо

−S∆h ≈ sv∆t



74 В.Собчук, I. Замрiй, О.Барабаш, А.Мусiєнко, Н.Лукова-Чуйко

або, згiдно з умовою пропорцiйностi швидкостi витiкання рiдини величинi√
h

−S∆h ≈ k
√
hs∆t.

Остання рiвнiсть стає бiльш точною при прагненнi до нуля приро-
сту ∆t. Вiдтак дане спiввiдношення можна переписати у вигляд рiвностi
вiдповiдних диференцiалiв (взятих з постiйними коефiцiєнтами)

−S · dh = k
√
hs · dt

чи
−S

dh√
h
= ks · dt

Розв’язуючи отримане диференцiальне рiвняння (етап дослiдження моде-
лi) та враховуючи, що в початковий момент резервуар був заповнений (тоб-
то h (0) = H), отримуємо

−2S
√
h = kst− 2S

√
H

Вiдтак тепер можлива iнтерпретацiя моделi. Резервуар спустошиться
в той момент, коли h = 0. В цьому випадку отримуємо

t =
2S

√
H

ks
.

Даний результат i є вiдповiддю задачi.
Велика кiлькiсть прикладiв математичних моделей i мiждисциплiнар-

них взаємозв’язкiв наведено у роботi [11].

2.8 Компетенцiя математичного моделювання

Вище в роботi вже характеризувались iнтегральна, загальна та фа-
хова компетентностi, якi формуються в процесi вивчення математичного
моделювання. Розглянемо цей аспект дещо детальнiше.

2.8.1 Компетенцiї: загальнi поняття

Поняття компетенцiї/компетентностi в сучаснiй педагогiчнiй науцi
не усталене i перебуває на етапi активного становлення. Вiдтак розгля-
немо декiлька пiдходiв. В загальному випадку у лiтературi компетенцiя
визначається як

– здатнiсть i готовнiсть особистостi до тiєї чи iншої дiяльностi;
– здатнiсть (вмiння) мобiлiзувати в данiй ситуацiї отриманi знання та

досвiд;
– здатнiсть до здiйснення реальної життєвої дiї;
– можливiсть ефективно дiяти за межами штатних (навчальних) ситу-

ацiй;
– iнструмент, за допомогою якого можна здiйснювати рiзнi дiї, вияви-

тися пiдготовленим до нових ситуацiй.
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Загальним для зазначених та iнших визначень вбачається розумiння
компетенцiї як

– здатнiсть особистостi впоратися з самими рiзноманiтними задачами;
– володiння знаннями i досвiдом, що дозволяють бути успiшними у сво-

їй дiяльностi;
– вмiння здiйснювати вибiр, виходячи з адекватної оцiнки своїх мо-

жливостей в конкретнiй ситуацiї, актуалiзувати i застосовувати в цiй
ситуацiї наявнi знання i досвiд.
Безумовно, аналiз загальних моментiв i принципових вiдмiнностей

в наведених (та iнших) пiдходах до розумiння компетенцiї викликає зна-
чний теоретичний iнтерес. З практичної ж точки зору вкрай важливо зосе-
редитися на прикладному розумiннi компетенцiї як здатностi (можливостi)
встановлювати зв’язок мiж знанням, умiнням, досвiдом (ЗУН) i ситуацiєю,
сформувати процедуру вирiшення проблеми.

Компетентнiсний пiдхiд набув особливого значення в зв’язку з актив-
ним розвитком Болонського процесу в системах європейської освiти. Пра-
ктична реалiзацiя компетентнiсного пiдходу розпочалася в країнах Захi-
дної Європи i Сполучених Штатах Америцi (competence-based education —
СВЕ) з кiнця 60-х рокiв минулого столiття — перiоду найбiльш активного
реформування систем освiти.

Тодi ж виникла одна з точок зору про вiдмiнностi мiж поняттями
«компетенцiя» i «компетентнiсть». При цьому компетентнiсть вiдiграє роль
iнтелектуально i особистiсно обумовленого досвiду соцiально-професiйної
життєдiяльностi людини, що базується на знаннях. На початках в напов-
ненi термiну компетентнiсть переважав прагматичний аспект: «основнi ха-
рактеристики людей», якi «причинно пов’язанi з ефективним виконанням
роботи», i «проявляються в рiзних ситуацiях, протягом тривалого перiоду
часу» i якi можуть бути вимiрянi або пiдрахованi з метою диференцiювати
«вiдмiнних» i «посереднiх», або ефективних i неефективних виконавцiв;
основний акцент робиться на здатностi демонструвати роботу, яка чiтко
вiдповiдає стандартам.

Стрiмкий розвиток наукової думки, процеси модернiзацiї громадсько-
го суспiльства з одночасним величезним запитом на iнформатизацiю всiх
сфер людської дiяльностi призвiв й до трансформацiї сучасного розумiння
компетентнiсного пiдходу.

Вiдтак компетентнiсний пiдхiд нинi має яскраво виражений рефле-
ксивний аспект, виражений в осмисленнi своїх власних дiй i їх законiв.
Зокрема, в процесi навчання, де й формуються компетенцiї, компетентнi-
сний пiдхiд має запустити механiзми самоактуалiзацiї навчання, самови-
значення учня, освоєння свого фiзичного, iнтелектуального i духовного
розвитку. З введенням компетентнiсного пiдходу «освiту зробило крок в
сторону розумiння того, що основнi змiни повиннi вiдбуватися не поза,
а всерединi учня». Сучасний фахiвець не здатний до саморозвитку, по-
стiйної роботи над собою швидко втрачає конкурентоздатнiсть на ринках
працi.



76 В.Собчук, I. Замрiй, О.Барабаш, А.Мусiєнко, Н.Лукова-Чуйко

2.8.2 Освiтнi компетенцiї

Пов’язуючи процес формування компетенцiй з освiтнiм процесом, роз-
глядають поняття освiтньої компетенцiї, визначаючи її як «вiдчужену,
наперед задану вимогу до освiтньої пiдготовки студентiв» (вiдповiдно до дi-
ючих стандартiв освiтнього рiвня). «Освiтнi компетенцiї ... моделюють дi-
яльнiсть студента для його повноцiнного життя в майбутньому». Освiтня
компетенцiя передбачає засвоєння не вiдокремлених один вiд одного знань
та умiнь, а оволодiння комплексною процедурою, в якiй для кожного ви-
дiленого напрямку наявна вiдповiдна сукупнiсть освiтнiх компонентiв, якi
мають особистiсно-дiєвий характер.

Саме визначення освiтнiх компетенцiй передбачає, що вони базуються
на знаннях-умiннях-навичках, однак нiяка компетенцiя не зводиться лише
до цiєї трiадi: її можна розглядати як певну сферу вiдносин мiж знання-
ми, вмiннями, навичками, що формується i її дiєю в соцiальнiй практицi.
Компетенцiя передбачає одночасну мобiлiзацiю знань, умiнь i способiв по-
ведiнки в умовах конкретної дiяльностi.

В результатi формування освiтньої компетенцiї студент набуває зда-
тностi «переносити знання», розв’язувати новi для себе задачi, освоювати
новi предметнi областi, новi види дiяльностi тощо. Вiдтак, як наслiдок ба-
чимо формування властивостей емерджентностi, що дозволяє розглядати
компетенцiю як систему. При цьому будь-яка сформована освiтня компе-
тенцiя є сукупнiстю компонент:

– цiннiсно-смисловi орiєнтацiї (компоненти внутрiшнього свiту особи-
стостi, якi є iндивiдуальною трансляцiєю суспiльних цiнностей, пере-
конання студента в прагненнi досягнення тих чи iнших цiлей, вклю-
чення їх в особистiсний смисловий контекст);

– кругозiр (володiння iнформацiєю про предмет, процес, явище, його
характернi ознаки, вмiння привести вiдповiдний приклад та контр-
приклад);

– знання (в загальному випадку — результат пiзнання, вiдображений
у свiдомостi людини у виглядi сукупностi понять, теоретичних кон-
струкцiй i бачення, перевiрених практикою i пересвiдчених логiкою; в
навчальному процесi — зрозумiлий i засвоєний змiст предмета, проце-
су, явища, здатнiсть дати вiдповiднi даному знанню визначення через
структуру i зв’язок з iншими поняттями);

– вмiння (оволодiння новим способом дiї в процесi розв’язання певного
класу задач, засноване на певному знаннi);

– навички (доведенi до автоматизму вмiння розв’язувати певнi типи
задач, здатнiсть до дiї, яка досягла найвищого рiвня сформованостi
i здiйснюється без усвiдомлення промiжних крокiв);

– досвiд дiяльностi (сукупнiсть практичних знань, умiнь, навичок, на-
бутих пiд час повсякденної дiяльностi, внутрiшнiй результат цiєї дi-
яльностi);

– особистiснi якостi, рефлексiя (особистiснi характеристики, необхiднi
для найбiльш ефективної роботи в певнiй ситуацiї, процес усвiдомле-
ння суб’єктом освiти своєї дiяльностi, критична самооцiнка, пiзнання
своїх можливостей).
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2.9 Поняття компетенцiї математичного моделювання

Компетенцiя математичного моделювання в педагогiчну науку введе-
на порiвняно недавно. Стосовно до системи «школа-ЗВО», дану компетен-
цiю можна визначити як здатнiсть актуалiзувати i застосовувати матема-
тичнi знання i вмiння при побудовi, аналiзi та iнтерпретацiї математичних
моделей в процесi розв’язання навчальних та практичних задач.

Згiдно з наведеною вище структурою освiтньої компетенцiї, видiлимо
наступнi компоненти компетенцiї математичного моделювання.

1) Мотивацiйно-цiннiсне ставлення до математичних знань i вмiння бу-
дувати математичнi моделi в процесi навчальної та практичної дiяль-
ностi. Зростання мотивацiї сприяє розумiнню унiверсальностi мате-
матичної мови. Знайомство з властивiстю унiверсальностi математи-
чних моделей. Вивчаючи сумiжнi дисциплiни i, одночасно, володiючи
поняттями, етапами i методами математичного моделювання, студент
має прийти до переконання, що математичнi методи можуть слугу-
вати в якостi iнструментарiю дослiджень в рiзних областях пiзнан-
ня, в силу чого освоєння математичних дисциплiн стає усвiдомленою
метою i включається в особистiсний смисловий контекст дiяльностi
студента.

2) Кругозiр i постiйне його розширення — невiд’ємний компонент ком-
петенцiї математичного моделювання. Мова йде не лише про засво-
єння змiсту навчальних дисциплiн, а й постiйне зростання культур-
ного рiвня студента. Iнтерес до всього того, що вiдбувається в свiтi
в даний час, до iсторiї, до вiтчизняної та зарубiжної культури, лiте-
ратури, мистецтва неминуче супроводжується аналiзом явищ i про-
цесiв, порiвняльними характеристиками, логiчними висновками i т.д.
У свою чергу, зазначенi форми розумової дiяльностi сприяють розви-
тку вмiнь видiляти головне й вiдкидати другорядне, коротко i ясно
висловлювати свої думки, ставити задачi, отримувати i чiтко форму-
лювати висновки, а цi вмiння успiшно вбудовуються в процеси мате-
матичного моделювання.

3) Знання та вмiння як в областi математики, так i в вихiдних предме-
тних областях є найбiльш суттєвими компонентами даної компетен-
цiї. В першу чергу, мова йде про вмiння актуалiзувати математичнi
знання застосовнi до моделi, яка будується в умовах конкретної си-
туацiї. Володiння методом математичного моделювання передбачає
розвиток цiлого комплексу вмiнь:

– вмiння розв’язувати задачi (постановка питання, пiдбiр необхi-
дної iнформацiї для розв’язання задачi, аналiз проблемної ситу-
ацiї, висунення гiпотези);

– здатнiсть до математизацiї об’єктiв i процесiв (визначення да-
них, умов i границь пошуку розв’язку, трансляцiя проблеми на
мову математики, застосування адекватного математичного апа-
рату);

– вмiння логiчно мислити (дедуктивнi та iндуктивнi умовиводи,
комбiнацiя логiки та iнтуїцiї, аргументацiя висновкiв i заклю-
чень);
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– комунiкативнi вмiння (читання, письмо, мовлення мовою мате-
матики, використання математичних символiв i формул, побу-
дова графiкiв, схем, дiаграм);

– вмiння застосовувати сучаснi iнформацiйнi технологiї.

4) Досвiд математичної дiяльностi, в тому числi, й в областi матема-
тичного моделювання, сприяє закрiпленню умiнь у формi навичок.
На основi досвiду, набутого в процесi розв’язання навчальних задач,
виникає i розвивається здатнiсть до експорту математичних знань
i умiнь на незнайомi ситуацiї, якi постiйно виникають у практичнiй
фаховiй дiяльностi.

5) Зрештою, рефлексiя як самооцiнка дiяльностi в галузi математичного
моделювання сприяє розвитку таких якостей студента, як самокон-
троль, вiдповiдальнiсть, рацiональнiсть, самостiйнiсть.

2.10 Паспорт формування компетенцiї математичного
моделювання

Для уточнення результатiв оволодiння компетенцiєю математично-
го моделювання в термiнах «знати/вмiти/володiти» використовується так
званий паспорт компетенцiї, який є iнтегральною складовою силабусу на-
вчальної дисциплiни вiдповiдної бакалаврської чи магiстерської програм.
Вiн включає в себе:

– мiсце i значимiсть компетенцiї вiдповiдно до вимог освiтнього стан-
дарту до рiвня сформованостi компетенцiї пiсля закiнчення освоєння
вiдповiдної освiтньої програми;

– уточнення компонент змiсту компетенцiї;
– структурування компетенцiї на рiвнi, показники i дескриптори.

Формування компетенцiї математичного моделювання в сукупному
очiкуваному результатi виконання освiтньої програми майбутнього фахiв-
ця сприяє пiдготовцi випускника до виконання таких видiв навчальної та
практичної дiяльностi:

– аналiз понять, фактiв, ситуацiй з рiзних предметних областей з вико-
ристанням логiчних висновкiв, математичної мови та методiв мате-
матики i отримання, внаслiдок цього, необхiдної iнформацiї в рамках
вiдповiдної предметної областi;

– iнтерполяцiя i екстраполяцiя результатiв;
– прогнозування поведiнки процесiв засобами ймовiрнiсно-статистичної

теорiї;
– отримання, в кiнцевому рахунку, практичних рекомендацiй при ви-

рiшеннi прикладних задач.
Водночас паралельно формуються додатковi компоненти змiсту ком-

петенцiї:
– предметна — теоретична основа компетенцiї математичного моделю-

вання, що включає в себе математичнi знання i вмiння, а також вiд-
повiднi способи дiї: використання методiв математичної логiки, гео-
метрiї, алгебри, математичного аналiзу, стохастики i т.д.;
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– власне модельна, що передбачає реалiзацiю вищеназваних етапiв про-
цесу моделювання;

– обчислювальна — розв’язання задач в загальному виглядi i з конкре-
тними числовими значеннями величин, що передбачає знання правил
i методiв обчислень;

– прогностична — спрямована на з’ясування тенденцiй розвитку станiв
явища або об’єкта, що дослiджуються.
Результати навчання, якi розкривають структуру компетенцiї i пла-

нованi рiвнi її сформованостi вирiзняють три наступних основних рiвнi.
– Граничний рiвень, як мiнiмально необхiдний для всiх випускникiв вiд-

повiдних освiтнiх програм; на цьому рiвнi передбачається оволодiння
мiнiмальною системою знань, умiнь, навичок (ЗУН), достатнiми для
аналiзу найпростiших математичних моделей. Робота з бiльш скла-
дними моделями може здiйснюватися пiд керiвництвом викладача.

– Базовий рiвень дозволяє працювати з типовими задачами, використо-
вувати вiдомi алгоритми, правила i методи як при розв’язаннi власне
математичних задач, так i на етапах математичного моделювання.
Йдеться, по сутi, про вiдповiднiсть вимогам до результатiв освоєн-
ня вiд провiдних освiтнiх програм в частинi математичних курсiв на
базовому рiвнi.

– Просунутий рiвень — максимально можлива вираженiсть компетен-
цiї, яка важлива як якiсний орiєнтир для самовдосконалення. Тут
йдеться про вiдповiднiсть вимогам до результатiв освоєння вiд про-
вiдних освiтнiх програм в частинi математичних курсiв на профiль-
ному i поглибленому рiвнях.
Перелiчимо основнi (на думку авторського колективу) ознаки кожно-

го з перерахованих рiвнiв (знати/ вмiти/володiти). На граничному рiвнi
студенту необхiдно:

– знати: математичний апарат алгебри, математичного аналiзу, дифе-
ренцiальних рiвнянь, теорiї функцiй, теорiї систем, методи дослiдже-
ння функцiональних залежностей, основнi положення теорiї ймовiр-
ностей та математичної статистики; класифiкацiю математичних мо-
делей систем, вимоги та властивостi математичних моделей, прин-
ципи виведення основних математичних моделей, закони, на осно-
вi яких виводяться математичнi моделi природних процесiв, методи
моделювання важкоформалiзованих процесiв на прикладах конфлi-
ктних ситуацiй, принцип аналогiї та його застосування в математи-
чному моделюваннi, складати математичнi моделi конкретних про-
цесiв та систем, знаходити розв’язки задач, якими описуються побу-
дованi математичнi моделi, використовуючи можливостi iнформацiй-
нi технологiї, як iнтерпретувати знайденi розв’язки стосовно конкре-
тних процесiв та систем, для яких складалась математична модель
основнi;

– вмiти: виконувати стандартнi математичнi перетворення i розв’язу-
вати алгебраїчнi, диференцiальнi рiвняння та системи рiвнянь, розв’я-
зувати задачi аналiзу, комбiнаторики, теорiї ймовiрностей та мате-
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матичної статистики, використовуючи iнформацiйнi технологiї обро-
бляти iнформацiю, представлену в таблицях, на дiаграмах, графiках,
масивах даних тощо;

– володiти: методами iнтерпретацiї отриманих розв’язкiв задач, знахо-
дження їх аналiтичних i числових характеристик, методами диферен-
цiального числення при дослiдженнi динамiчних моделей, способами
систематизацiї та обробки статистичних та стохастичних даних.
Приведемо основнi (на думку авторського колективу) ознаки кожного

з перерахованих рiвнiв (знати/вмiти/володiти).
На граничному рiвнi студенту необхiдно

– знати: основний апарат алгебри, математичного аналiзу, диференцi-
альних рiвнянь, основи теорiї систем, основнi положення теорiї ймо-
вiрностей та математичної статистики; вимоги та властивостi мате-
матичних моделей, принципи виведення основних математичних мо-
делей, методи моделювання формалiзованих процесiв, складати ма-
тематичнi моделi конкретних процесiв та систем, знаходити розв’язки
задач, якими описуються побудованi математичнi моделi, використо-
вуючи можливостi iнформацiйних технологiй, як iнтерпретувати зна-
йденi розв’язки стосовно конкретних процесiв та систем;

– вмiти: виконувати простi математичнi перетворення i розв’язувати
алгебраїчнi та диференцiальнi рiвняння та їх системи, розв’язувати
задачi аналiзу, комбiнаторики, теорiї ймовiрностей та математичної
статистики, використовуючи iнформацiйнi технологiї обробляти iн-
формацiю, представлену в таблицях, на дiаграмах, графiках, масивах
даних тощо;

– володiти: методами iнтерпретацiї отриманих розв’язкiв задач, зна-
ходження їх аналiтичних i числових характеристик, методами дифе-
ренцiального числення, способами систематизацiї та обробки стати-
стичних та стохастичних даних.
На базовому рiвнi студент повинен

– знати: в повному обсязi математичний апарат алгебри, математично-
го аналiзу, диференцiальних рiвнянь, теорiї функцiй, теорiї систем,
методи дослiдження функцiональних залежностей, основнi положе-
ння теорiї ймовiрностей та математичної статистики; класифiкацiю
математичних моделей систем, вимоги та властивостi математичних
моделей, принципи виведення основних математичних моделей, зако-
ни, на основi яких виводяться математичнi моделi природних проце-
сiв, методи моделювання важкоформалiзованих процесiв на прикла-
дах конфлiктних ситуацiй, принцип аналогiї та його застосування в
математичному моделюваннi, складати математичнi моделi конкре-
тних процесiв та систем, знаходити розв’язки задач, якими опису-
ються побудованi математичнi моделi, використовуючи можливостi
iнформацiйних технологiй, як iнтерпретувати знайденi розв’язки сто-
совно конкретних процесiв та систем, для яких складалась матема-
тична модель;

– вмiти: доводити основнi математичнi твердження; виконувати основ-
нi кроки алгоритму математичного моделювання; розв’язувати алге-
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браїчнi, диференцiальнi рiвняння та системи рiвнянь, задачi аналiзу,
комбiнаторики, теорiї ймовiрностей та математичної статистики, ви-
користовуючи iнформацiйнi технологiї обробляти необхiдну iнформа-
цiю; описувати та аналiзувати масиви даних за допомогою вiдповiд-
них статистичних характеристик, використовувати iмовiрнiснi вла-
стивостi об’єктiв моделювання при прийняттi рiшень;

– володiти: навичками усних, письмових, iнструментальних обчислень
при розв’язуваннi практичних задач, символьною мовою алгебри, ана-
лiзу, теорiї ймовiрностей та статистики i її використанням при фор-
малiзацiї задач з сумiжних областей i практико-орiєнтованих задач;
необхiдними для розв’язання прийомами математичних перетворень,
знаходження коренiв рiвнянь та систем рiвнянь тощо; системою фун-
кцiональних понять i фактiв для опису i аналiзу реальних залежно-
стей; способами представлення та аналiзу статистичних даних; спосо-
бами вивчення статистичних закономiрностей в реальному свiтi; спосо-
бами побудови i вивчення iмовiрнiсних моделей; методами iнтерпре-
тацiї отриманих розв’язкiв задач, знаходження їх аналiтичних i чи-
слових характеристик.
На просунутому рiвнi передбачається, що студент, в доповнення до

знань, засвоєних на базовому рiвнi, володiє первинними знаннями алге-
бри, топологiї, комплексного аналiзу, теорiї функцiй, диференцiальних та
iнтегральних рiвнянь, системного аналiзу, математичної фiзики, а також
вмiє комбiнувати вiдомi йому методи доведення при обґрунтуваннi нових
тверджень, переносити освоєнi прийоми розв’язання задач на новi, в першу
чергу, практичнi ситуацiї.

Просунутий рiвень передбачає, що студент володiє:
– спецiальними прийомами розв’язання складних задач спецiального

фахового спрямування;
– методами структурного аналiзу систем, методами процесного управ-

лiння та реiнжинiрингу систем i їх складових;
– алгоритмами дослiдження функцiональних залежностей (включаючи

асимптотичну поведiнку систем, характеристиками обмежень тощо)
та спецiальними прийомами iнтегрування окремих класiв рiвнянь та
систем рiвнянь;

– розподiлами випадкових величин i методами отримання точкових та
iнтервальних оцiнок параметрiв розподiлiв.

2.11 Лiнiї

2.11.1 Змiстовно-методична лiнiя математичних моделей

Видiляємо чотири основних типи моделей, якi виникають при розв’я-
зуваннi прикладних задач.

1) Моделi логiчного типу : має мiсце формалiзацiя мiркувань засобами
операцiй над висловлюваннями i предикатами. Носiєм моделi є, вiд-
повiдно, алгебра висловлювань або логiка предикатiв.

2) Аналiтичнi моделi : процеси функцiонування реальних об’єктiв, або
систем записуються у виглядi явних функцiональних залежностей.
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Цi моделi подiляються на класи в залежностi вiд математичної про-
блеми:

– перетворення (знаходження образу при функцiонуваннi деякого
оператора);

– рiвняння (алгебраїчнi, трансцендентнi, диференцiальнi, iнтеграль-
нi) i нерiвностi;

– апроксимацiйнi задачi (задачi iнтерполяцiї, екстраполяцiї, чи-
сельнi методи диференцiювання, iнтегрування, розв’язання ди-
ференцiальних рiвнянь);

– задачi оптимiзацiї (задачi лiнiйного програмування, нелiнiйного
програмування тощо).

3) Геометричнi моделi, носiями в яких є факти i методи геометрiї, а об’єк-
тами дослiдження — плоскi фiгури, поверхнi, багатогранники, тiла
обертання i т.д.

4) Моделi стохастичного типу (аналiз даних, статистична обробка ре-
зультатiв спостереження, iмовiрнiснi характеристики випадкових по-
дiй тощо).

5) Моделi змiшаного типу. Так, наприклад, задачi, якi розв’язуються
засобами аналiтичної або диференцiальної геометрiї використовують
як аналiтичний, так i геометричний апарат; стохастичнi задачi, якi
розв’язуються на основi операцiй над випадковими подiями, вико-
ристовують властивостi елементiв булевих алгебр, загальних як для
алгебри подiй, так i для алгебр множин i висловлювань i т.д.

2.11.2 Математичний аналiз як засiб моделювання процесiв та
явищ

Як приклад розглянемо можливостi iнструментарiю математичного
аналiзу у вирiшеннi проблем побудови аналiтичних моделей. Зрозумiло, що
математичний аналiз є фундаментальною дисциплiною в сукупностi усiх
математичних курсiв в системi вищої освiти, а його елементи є невiд’ємною
складовою практично всiх освiтнiх програм.

Зокрема, вивчення елементiв математичного аналiзу сприяє оволодiн-
ню системою функцiональних понять, розвитку вмiння використовувати
функцiонально-графiчнi представлення для розв’язання рiзних математи-
чних задач, для опису i аналiзу реальних залежностей. Якщо функцiю
однiєї або декiлькох змiнних розглядати як математичну модель реального
процесу, то вибудовуються певнi зв’язки понять, якi описуються вiдповiд-
ними функцiональними залежностями. Вiдтак побудова, аналiз та iнтер-
притацiя математичних моделей процесiв i явищ вимагає освоєння студен-
тами законiв та властивостей диференцiального та iнтегрального числе-
ння. В табл.1 наведено зв’язки характеристик процесу i функцiональних
понять.
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Таблиця 1

Характеристики процесу Функцiональнi поняття
Тенденцiї процесу, якi проявляються
з плином часу.

Границя функцiї на нескiнчен-
ностi, асимптотична поведiн-
ка.

Неперервний перебiг процесу (перепа-
ди, збої).

Неперервнiсть функцiї (розри-
ви).

Швидкiсть перебiгу процесу. Похiдна функцiї.
Змiни стану в малi iнтервали часу. Диференцiал функцiї.
Зростання, падiння. Монотоннiсть функцiї.
Пiковi стани (апогей, перигей). Екстремуми функцiї (найбiль-

ше, найменше значення).
Вiдтворюванiсть станiв процесу. Перiодичнiсть функцiї.
Промiжнi стани. Iнтерполяцiя.
Прогнозованi стани. Екстраполяцiя.
Вiдтворення процесу за швидкiстю
його перебiгу.

Невизначене iнтегрування.

Змiна процесу на часовому iнтервалi,
який локально залежить вiд часу пе-
ребiгу лiнiйним чином.

Визначений iнтеграл.

2.11.3 Лiнiя математичних моделей

Кожна навчальна дисциплiна мiстить основоположнi поняття, нав-
коло яких формується деякий змiст (iншi поняття, пов’язанi з базовими,
судження та операцiї, необхiднi для їх використання тощо) при цьому з ко-
жним новим зверненням студентiв до цих понять вони щоразу збагачують
своє розумiння цих понять. Саме так формується цiлiсне многогранне пiд-
вищення освiтнього рiвня з поглибленими розумiнням внутрiшнiх зв’язкiв,
з використанням спецiальних методiв та специфiки вiдповiдної методологiї
вивчення матерiалу.

В таких випадках говорять про певну змiстовно-методичну лiнiю в про-
грамi вивчення вiдповiдної дисциплiни. Лiнiю математичних моделей слiд
вибирати вiдповiдно до освiтнього рiвня. Так, на початковому рiвнi розв’я-
зуються простiшi прикладнi задачi, пов’язанi з практичними ситуацiями,
що пов’язанi з фаховими особливостями спецiалiзацiї студента (задачi з фi-
зики, економiки, систематизацiя даних в масивах тощо).

Вивчаючи базовi математичнi дисциплiни на початках необхiдно одно-
часно розглядати моделi, якi можуть бути представленi традицiйними за-
дачами на складання рiвнянь (вiдсотки, рух, робота, сумiшi-сплави тощо),
топологiчних задач складного характеру, формалiзованих завдань з фiзи-
ки, економiки та iнших предметних областей. Крiм того, має мiсце система-
тичне моделювання комбiнаторних ситуацiй (використання комбiнаторних
спiввiдношень), ймовiрнiсне моделювання випадкових подiй, аналiз вибi-
рок i розподiлiв тощо.

На старших курсах студент володiє досить потужним арсеналом ма-
тематичних методiв. Вiдтак задачi на складання рiвнянь повиннi бути до-
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повненi складними задачами фiнансової математики, задачами оптимiзацiї
тощо. Корисно розглядати моделi, якi вимагають використання iнтеграцiй-
них методiв (наприклад, геометричних, алгебраїчних та стохастичних).

Розглянемо, наприклад, як може бути представлена лiнiя математи-
чних моделей в курсi математики бакалаврату iнженерних напрямкiв. З ав-
торської точки зору тут слiд вибирати наступнi модулi:

1) Елементи математичної логiки та теорiї алгоритмiв (даний модуль є
iнтегральним по вiдношенню до курсiв математики та iнформатики).

2) Лiнiйна алгебра та аналiтична геометрiя (iнструмент моделювання
економiчних задач, задач оптимiзацiї, теорiї iгор, задач програмува-
ння).

3) Диференцiально-iнтегральне числення (задачi геометрiї, механiки,
електростатики, електродинамiки, економiки тощо).

4) Векторний аналiз (гiдравлiка, електродинамiка, теплофiзика тощо).
5) Звичайнi диференцiальнi рiвняння (задачi опору матерiалiв, моделi

«природнього росту», «процесiв вирiвнювання», реклами тощо).
6) Диференцiальнi рiвняння в частинних похiдних (процеси механiчних

коливань, теплопровiдностi, дифузiї тощо).
7) Теорiя ймовiрностей, математична статистика та теорiя випадкових

процесiв (прогнозування подiй, статистична обробка результатiв ви-
мiрювань, марковськi процеси, моделювання випадкових процесiв ме-
тодом Монте-Карло тощо).

2.11.4 Iнновацiйно змiстовно-методичнi лiнiї

Змiстовно-методичну лiнiю предметної областi називають iнновацiй-
ною, якщо вiдповiдний змiст:

– є затребуваним на всiх ступенях професiйної освiти майбутнього фа-
хiвця;

– має визначену новину, iнтегрує формально-компетентнiсний та особи-
стiсно-дiєвий пiдходи;

– є таким, що практично реалiзовується та здатний пiдвищити ефе-
ктивнiсть дiяльностi суб’єктiв освiти;

– апробовано та за результатами апробацiй може бути впровадженим
та розповсюдженим (дифундованим).
Iдея наповнення курсiв математики вишiвських освiтнiх програм за-

дачами прикладної математики не є новою, проте проблема вибудовування
наскрiзних лiнiї математичних моделей, формування вiдповiдного змiсту
i технологiй вимагає подальшої розробки. Змiстовно-методична лiнiя мате-
матичних моделей набуває особливої актуальностi у зв’язку iз впровадже-
нням в математичнiй освiтi компетентнiсного пiдходу, i зокрема, в зв’язку
з включенням до контрольно-вимiрювальних матерiалiв пiдсумкових освi-
тнiх атестацiйних задач компетентнiсно-орiєнтованого характеру. Зокрема
серед вимог до результатiв освоєння програм бакалаврату, вимагається,
щоб випускник, який опанував програму бакалаврату володiв наступними
загальнопрофаховими компетенцiями:
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– здатнiстю використовувати основнi закони природничо-наукових ди-
сциплiн у професiйнiй дiяльностi, застосовувати методи математи-
чного аналiзу, диференцiального числення, теорiї систем, теорiї ймо-
вiрностей та математичного (комп’ютерного) моделювання, теорети-
чного i експериментального дослiдження;

– здатнiстю виявити природничу сутнiсть проблем, що виникають в хо-
дi професiйної дiяльностi, залучити для їх розв’язання вiдповiдний
фiзико-математичний апарат.
В закладах освiти створюються iнновацiйнi майданчики по iнновацiй-

ному розвитку математичного моделювання в системi фахової вищої освi-
ти. Останнiм часом активно поглиблюється процес узагальнення i дисемi-
нацiї ефективних моделей i технологiй реалiзацiї розвитку математичної
освiти в частинi математичних моделей, що сприяє пiдвищенню вiдповiд-
них компетентностей у молодих фахiвцiв.

3 Висновки та перспективи подальших дослiджень

В умовах постiйної модернiзацiї освiтнiх стандартiв вищої професiйної
освiти i реалiзацiї концепцiї розвитку математичної освiти актуалiзується
проблема формування практико- i професiйно-орiєнтованих умiнь засоба-
ми загальноосвiтнiх предметних областей. Особливої актуальностi набуває
проблема зближення в навчальному процесi теоретичної i прикладної ма-
тематики, яка вирiшується засобами ефективного використання iдей i ме-
тодiв математичного моделювання.

Пропонується видiлити в математичних курсах вишiв, зокрема i в си-
стемi дуальної освiти, наскрiзну змiстовно-методичну лiнiю математичних
моделей, в реалiзацiї якої закладається найбiльший потенцiал для зроста-
ння мотивацiї студентiв до математичної дiяльностi. Такий пiдхiд є носiєм
iнновацiйностi (затребуваностi, новизни в змiстi математичних курсiв ЗВО
i методики їх викладання, практико-орiєнтована спрямованiсть тощо). Ре-
алiзацiя широкого впровадження прикладних задач в наскрiзних матема-
тичних курсах спрямована на формування в студентiв компетенцiї мате-
матичного моделювання, яку авторський колектив визначає як здатнiсть
актуалiзувати i застосовувати математичнi знання i вмiння при побудовi,
аналiзi та iнтерпретацiї математичних моделей в процесi розв’язання на-
вчальних i практичних задач. Проаналiзовано наявнi пiдходи до поняття
математичної моделi, адаптовано вiдповiдний понятiйно-категорiйний апа-
рат до процесу розв’язання навчальних задач i продемонстровано на при-
кладах процес побудови, аналiзу та iнтерпретацiї моделей. Математична
модель розглядається як гносеологiчний iнструмент, унiверсальний метод
пiзнання, який має властивостi системностi, iнформацiйностi, образностi,
абстрактностi, фундаментальностi.

Проведене нами дослiдження дало змогу виявити недостатнiй рiвень
обiзнаностi iз застосування математичного моделювання та систем комп’ю-
терної алгебри, а також усвiдомлення студентами актуальностi цього кур-
су. Проведене дослiдження не вичерпує всiх аспектiв проблеми, що вивча-
ється i має перспективу дослiдження використання потенцiйних можли-
востей iнформацiйно-комунiкацiйних технологiй для впровадження дiєвих
засобiв навчання математичного моделювання на рiзних освiтнiх платфор-
мах.
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Abstract. One of the most important tasks in the 2022 UNESCO report is the
preparation of teachers in the field of higher education, which is oriented towards the
improvement of professional competence. The teacher is described as a creator of
knowledge, and as a central person in educational and social transformation, while
knowledge and learning are described as the basis of renewal and transformation.
Opportunities for meaningful and high-quality education should be available at
every stage of a person’s life. Preschool education is the first level of education and
is where a child gains first knowledge, skills, and experience about the world around
them. The preschool teacher and their professional competences are of particular
importance in this cognitive process.
Using the teachers’ professional competence assessment tool (survey), this study
analyses the self-assessment of future preschool teachers’ professional competence
in the planning, implementation and evaluation of the learning process. Our re-
sults show that the survey that we created can be used as one of the tools for the
evaluation of the teacher’s professional competence. In addition, the professional
competence of future preschool teachers can be promoted in the study process in
the unity of theory and practice. From the survey, it can be concluded that the
planning, implementation and evaluation of the learning process interact and are
mutually dependent components of the teacher’s professional competence. In the
data analysis, it was found that the professional competences of preschool teachers
are strengthened, which helps to identify the individual needs of children and to
plan, implement and evaluate the learning process in accordance with them.

Keywords: preschool teacher’s professional competence, planning, implementation
and evaluation of the learning process, self-assessment of competence

Introduction

Qualified, competitive specialists are one of the main goals of higher pro-
fessional education of the twenty-first century. The professional competence of
teachers is especially important given the changing educational paradigm and
is one of the main pillars of quality education. The theoretical preparation and
professional mastery of a preschool teacher is the beginning of a high-quality
education. Therefore, the professional competence of future preschool teachers
is one of the main priorities of higher pedagogical education [3].
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A recent UNESCO Report Reimagining our futures together: a new social
contract for education, emphasizing the preparation of teachers, has raised the
requirement for the improvement of the professional competence of teachers.
According to knowledge and learning as the basis of renewal and transforma-
tion, the teacher is seen as a creator of knowledge and a promoter of social
transformation. Because preschool education is the first level of education and
is where a child acquires the first knowledge, skills, experience of the surround-
ing world, and because meaningful and high-quality educational opportunities
must be available at every stage of a person’s life, preschool teachers and their
professional competence are of special importance in this cognitive process [19].

A child’s knowledge, skills and attitudes depend on the teachers’ profes-
sional competence because the foundation for children’s life experiences and
values is formed in preschool. Research on early childhood education and care
preschool education and quality of care, more specifically, on the competence
of preschool teachers, has analysed a development perspective, according to
which more attention is paid to the integral role of professional development in
improving the quality of preschool education and care [17].

In Latvia, which is currently introducing the new competence approach in
preschool and school, the study “Assessment of student competences in higher
education and the dynamics of their development during studies” is being con-
ducted. Our questionnaire, which is a tool for self-assessment of professional
competence, was created in this the framework.

This study focuses on the current events in Latvian education policy in
the context of preschool, school and university, which resonates with the tasks
of the UNESCO report [19]. In particular, this study will analyse the self-
assessment of future preschool teachers’ professional competence in the plan-
ning, implementation and evaluation of the teaching process, using the teachers’
professional competence assessment tool (survey). This research will adopt a
case study. Accordingly, research methods such as literature analysis, doc-
ument analysis, questionnaires and data processing with SPSS software were
used. This research was conducted in 2021 among 104 future preschool teachers
who were studying at the University of Latvia.

1 Theoretical background

Teacher competence is a relatively widely studied issue in the context
of modern changes to the education system. This interest is related to the
dynamics of social, cultural and technological changes in society as a whole,
which creates the need to constantly promote and supplement the professional
education of teachers. Challenges related to competences are also relevant for
preschool teachers because the quality of preschool education largely depends
on the competence of the teachers [15]. In particular, only a competent, pro-
fessional teacher can ensure a quality pedagogical process in an educational
institution, and provide the necessary support for the diverse needs of children
and for the satisfaction of their interests.

The professional competence of a preschool pedagogue includes a wide
range of activities—starting with planning and implementation of the learning
process in preschool and ending with evaluation and self-evaluation, which is
one of the tools for measuring the quality of preschool education [5].
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To learn the professional competence of a preschool teacher in the plan-
ning, implementation and evaluation of the learning process in the unity of
theory and practice, the students should encourage lecturers to include inno-
vative teaching methods and evaluation techniques in the study process that
the students could use in their practical activities in a preschool educational
institution. This would promote their pedagogical performance in practice and
motivate the search of new pedagogical solutions [13].

The professional competence of preschool teachers is an integrated forma-
tion of the holistic structure of the personality. This structure includes a pos-
itive attitude towards pedagogical activity, professional knowledge and skills,
and personal qualities. It can also be described as the professional culture of
educators [1]. The professional competence of preschool teachers allows stu-
dents to develop their knowledge and skills to plan, organize and evaluate the
pedagogical process. Competence allows not only the integration of knowledge,
skills and attitudes but also motivation, which is gradually promoted during
the study process [13].

The structure of the professional competence of preschool teachers is
formed through the interaction of three component groups, as follows:

– Personality-accentuating elements: knowledge, skills, values, attitude, be-
liefs;

– Operational functions: cognitive, communication, didactic, management,
reflexive;

– Professional qualities: cooperation, interest, motivation, openness to in-
novation, positivity [7].
A 2014 study in Sweden [9] identified three dimensions of preschool teacher

competence, which correspond to the previously named groups of components
of professional competence of a preschool teacher. The dimensions ‘know what’
and ‘know why’ form the teachers’ content knowledge. These dimensions of
competence include the accentuating elements of personality (e.g., knowledge,
skills, values, attitudes and beliefs), and is also part of the competence for self-
education and self-evaluation. They are also dimensions reflecting operational
functions because they include cognitive, communication, didactic, manage-
ment, and reflexive functions. Professional qualities fit into the third dimen-
sion of ‘knowing how’ and are closely related to the others. Together, these
dimensions reflect how teacher competence is constructed from the perspective
of pre-service teachers and highlight the relationships between specific aspects
of teacher competence [9].

These components are important in ensuring the preschool pedagogical
process. Research is being conducted to determine the self-efficacy of the pro-
fessional competence of preschool teachers. For example, in China Hu et al.
[6] used multilevel mediation modelling to investigate whether teacher self-
efficacy—specifically teacher self-efficacy regarding instructional approaches,
group management, and children’s engagement—influences children’s self-effi-
cacy and social skills. Their study showed that it does not always work posi-
tively. Therefore, the preschool teacher must evaluate both cognitive, didactic
and management functions in reflexive action to achieve an optimal result. The
pedagogical approach, didactic system and methodological tools of preschool
teachers shape their practice and help children to realize their potential [12].
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Research has shown that teacher qualifications are the main issue affecting
children’s learning and development, and improves the achievable results set
for preschool children. Finally, teacher competence is one of the main factors
affecting preschool quality [9].

2 Methodology

The content of the teacher’s professional competence assessment tool was
developed within the second round of the research project: “Assessment of the
Students’ Competences in Higher Education and their Development Dynamics
During Study Period”. One of the tasks of this project was to develop a survey
for the assessment of teachers’ professional competence and to approve it.

The tool for assessing teachers’ professional competence was created as
a survey, in which various characteristics of the teachers’ behaviour were pro-
posed in the form of statements. The statements were created based on the
standard of the teaching profession [18], taking into account its structure and
the knowledge, skills, attitudes and competences necessary to fulfil the tasks
of the teacher’s professional activity embedded in it. The teacher professional
competence assessment tool consists of three question sections: teaching pro-
cess planning (Q1); implementation of the learning process (Q2); and eval-
uation of the learner’s learning performance and growth (Q3). Each section
included five to nine subsections with statements.

The respondents were asked to rate the extent to which the behaviour de-
scribed in each statement corresponds to them on a scale from 1 to 7: 1 denotes
that the indicated behaviour was not typical at all (including the situation of
never doing it), while 7 indicated that the behaviour was typical to the fullest
extent.

The questionnaire was available for completion from 1 February 2021 to
15 April 2021. The questionnaire was posted in electronic format on the Ques-
tionPro platform. In total, 106 respondents completed the survey, of which 104
survey forms were valid. Consequently, N = 70 for the questionnaire replies
analysed within this paper (answers from preschool student teachers at the
University of Latvia). The average time to fill out the survey was 54 minutes,.
In the selected group of future preschool teachers, it was 58 minutes on average.

IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) (version 28) and
Microsoft Excel software were used for data analysis. This study considered all
of the ethical research standards in accordance with the General Data Protec-
tion Requirements (GDPR). The questionnaire was anonymous and participa-
tion in it was completely voluntary.

3 Results

Based on the Teacher Professional Standards (2020), three sections for the
evaluation of teachers’ professional competence have been proposed, as follows:
planning the learning process (Q1), implementing the learning process (Q2),
and evaluating learning achievement and growth (Q3). All of the criterion
groups are characterized by high data reliability, which justifies the validity of
the obtained data (Table 1).
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Table 1. Reliability statistics for the questionnaire

Competence Mean Median St.dev Cronbach Alpha
Q1 5,24 5,35 0,77 0,876
Q2 5,40 5,48 0,89 0,941
Q3 5,17 5,27 0,99 0,882

Although there are relatively small differences in the mean values be-
tween the teacher competency groups involved in the study, future preschool
educators rate the implementation of the learning process, the planning of the
learning process, the evaluation of learning achievement and growth higher than
the teacher competencies. Based on the change of the teaching approach and
the planning of new teaching content in preschool (Regulations Regarding the
State Guidelines for Preschool Education and the Model Preschool Education
Programmes, 2018), the planning of the learning process of future preschool
teachers results from the implementation of learning, when the lessons in the
preschool educational institution have been implemented in study practice and
the theoretical knowledge about the planning of the learning process has been
approved. The preschool teacher plans the learning process while respecting the
individual characteristics, interests and needs of children, which are identified
in the implementation of the learning process. Preschool education guidelines
and curriculum samples provide for the age distribution of children and certain
achievable results in learning areas. The obtained data characterize the flexi-
bility of preschool teachers, following regulatory documents and planning the
learning process.

Table 2. Correlations of question groups

Correlations
Q1 Q2 Q3

Spearman’s rho

Q1
Correlation
Coefficient

1,000 ,831∗∗ ,631∗∗

Sig.
(2-tailed)

,000 ,000

N 70 70 70

Q2
Correlation
Coefficient

,831∗∗ 1,000 ,830∗∗

Sig.
(2-tailed)

,000 ,000

N 70 70 70

Q3
Correlation
Coefficient

,631∗∗ ,830∗∗ 1,000

Sig.
(2-tailed)

,000 ,000

N 70 70 70
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Table 3. Implementation of the learning process

Q2.1 — The ability to create an inclusive, intellectually stimulating and emotionally
safe, cooperative learning environment that meets the learning and development needs
of children.
Q2.2 — The ability to develop children’s and own social and emotional competences.
Q2.3 — The ability to appropriately resolve conflict situations by identifying the risks
of children’s behavior, communication and violence.
Q2.4 — The ability to act in emergency situations.
Q2.5 — The ability to quickly define the goals of the individualized learning process
and plan learning activities according to the learning outcomes to be achieved.
Q2.6 — The ability to diagnose children’s needs and provide support.
Q2.7 — The ability to proactively cooperate with colleagues and children’s parents
or guardians.
Q2.8 — The ability to use factual, theoretical, regularity and technology knowledge
in an integrated manner for the implementation of a learning process appropriate to
the needs of children’s individual development and the achievable learning outcomes
and close to life situations.
Q2.9 — The ability to implement learning activities that stimulate the development of
children’s competencies, the transfer of knowledge in different contexts and practical
application.

There are statistically equally high correlations between all sections of
the assessment of professional competence. This shows that the planning of
the learning process, the implementation of the learning process, and the as-
sessment of learning achievement and growth are interrelated and equally im-
portant in the evaluation of the professional competence of future preschool
teachers (Table 2).

In the assessment of the professional competences of future preschool
teachers, each section of the competence assessment is considered separately.

In the implementation of the learning process (Table 3), the ability to
appropriately resolve conflict situations, identifying the risks of children’s be-
havior, contact and violence (Q2.3), and then the ability to quickly define the
goals of the individualized learning process and plan learning activities accord-
ing to the achievable learning results (Q2.5), the ability to develop the child’s
and own social and emotional competences (Q2.2) and the ability to act in
emergency situations (Q2.4) were rated the highest. The obtained data show
that the respondents in the implementation of the learning process indicate
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that the socio-emotional well-being of the children, which results from the new
educational content, determines the equality of academic knowledge and socio-
emotional learning.

Children learn and use the knowledge and skills that are necessary to
manage themselves, to be able to understand and get along with others, to be
able to set achievable results together with the teacher, and make decisions that
determine academic knowledge and achievements, as a result of which attitudes
towards learning are formed.

In the implementation of the learning process (Table 3), the ability to
diagnose children’s needs, and provide support (Q2.6) and the ability to im-
plement learning activities that encourage the development of children’s com-
petencies, knowledge transfer in different contexts and practical use (Q2.9)
are rated lower. The answers of the respondents show that future preschool
teachers should be encouraged in the study process and in practice to develop
the professional skills to identify the children’s needs and implement learning
activities in accordance with their needs, which promote the transfer of chil-
dren’s metacognitive skills, knowledge and experience in practical activities.
Personal qualities are emphasized in the structure of professional competence
of preschool teachers. This corresponds to the most highly valued criterion in
the implementation of the learning process, which is the ability to appropriately
resolve conflict situations, identify the risks of children’s behavior, communi-
cation and violence, and taking care of children’s social-emotional well-being.
Meanwhile, the lower-rated skills of recognizing children’s needs create a dis-
crepancy between the higher and lower-rated positions because conflict situa-
tions are often based on the children’s different needs.

In planning the learning process (Table 4), the sub-competences include
the ability to plan an interdisciplinary, individualized and personalized, flexi-
ble learning process, ensuring the achievement of the child’s individual learning
goals (Q1.3), the ability to define individualized goals of the learning process
and plan learning activities according to the achievable learning results ( Q1.4)
and the ability to assess the needs of individual development, learning, person-
ality and social growth according to the inclusive education approach (Q1.1).
In the planning of the learning process, future preschool teachers point to an in-
dividual approach in setting the goals of the learning process and implementing
the achievable result as the strength of their professionalism. These indicators
indicate the planning of interdisciplinary curriculum, emphasizing the set of
skills in different learning areas and subjects in the planning of the learning
process.

The planning of the learning process (Table 4) includes the ability to
systematically evaluate the course of the learning process and to plan learning
content, methods, means and resources for the implementation of the learning
process corresponding to the needs of children’s individual development (Q1.5),
the ability to purposefully choose and create clear and achievable learning goals
for children is evaluated appropriate evaluation criteria (Q1.6) and the ability to
analyse and interpret educational policy documents and curriculum standards
(Q1.2). The obtained data indicate that future preschool teachers can improve
their knowledge and skills in the evaluation and analysis of the learning process
during the study process, which depends on the planning of the further learning
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Table 4. Planning the learning process

Q1.1 — The ability to assess the needs of individual development, learning, person-
ality and social growth according to the approach of inclusive education.
Q1.2 — The ability to analyse and interpret educational policy documents and cur-
riculum standards.
Q1.3 — The ability to plan an interdisciplinary, individualized and personalized,
flexible learning process, ensuring the achievement of the child’s individual learning
goals.
Q1.4 — The ability to define individualized goals of the learning process and plan
learning activities according to the achievable learning results.
Q1.5 — The ability to systematically evaluate the course of the learning process and
plan learning content, methods, means and resources for the implementation of the
learning process that meets the needs of children’s individual development.
Q1.6 — The ability to purposefully choose and create clear and appropriate assess-
ment criteria for the children’s achievable learning goals.

process. In this case, educational policy documents and curriculum standards
determine the achievable learning outcomes on which the implementation of
the learning process and interdisciplinarity depend.

The question of planning an interdisciplinary learning process is raised for
discussion because the ability to interpret normative documents is rated lower.
But that documents determine the possibilities of interdisciplinary learning.
However, it is not clear how the individual development of children can be
assessed.

In the assessment of learning performance and growth (Table 5), among
the sub-competencies of the section, the ability to improve one’s pedagogical
competence to improve children’s achievements in a targeted manner (Q3.3)
was rated higher. This shows that the respondents are aware of their profes-
sional needs. However, the future preschool teachers may lack the knowledge
and skills to facilitate regular feedback on the child’s performance and achieve-
ments in the learning process. The willingness of the respondents to improve
their pedagogical competence is commendable, which shows the self-directed
activity of future preschool teachers.

The respondents have assessed their ability to recognize different learning
needs and provide support to both talented and children with learning difficul-
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Table 5. Assessment of learning performance and growth

Q3.1 — The ability to purposefully carry out a systematic and systematic evaluation
of the dynamics of the individual development of children and the results achieved,
using appropriate methods and taking into account the different abilities and needs
of the learners.
Q3.2 — The ability to critically evaluate children’s assessment information in the
context of their pedagogical practice.
Q3.3 — The ability to improve one’s pedagogical competence to purposefully improve
children’s achievements.
Q3.4 — The ability to provide timely, understandable, specific and usable feedback
to children in the learning process about their performance and growth, involving
learners in the evaluation of their work and offering appropriate opportunities and
support for improving performance.
Q3.5 — The ability to recognize different learning needs and provide support to both
gifted and children with learning difficulties.

ties (Q3.5), and their ability to purposefully carry out a systematic and system-
atic evaluation of the dynamics of individual development of children and the
results achieved, using appropriate methods and taking into account the differ-
ent abilities and needs of learners (Q3.1). The obtained data correspond to the
results of the implementation of the learning process. Respondents rated lower
the ability to identify children’s individual and learning needs, which provides
support to talented and children with learning needs.

The results of the empirical study reveal that the future preschool teachers
rate their skills relatively high in almost all aspects, which corresponds to the
assessment of the professional competence of Estonian preschool teachers [10].

According to the future preschool teachers, the knowledge and skills that
help identify the individual needs of children, and plan and implement the
learning process in accordance with them are strengthened. This is also closely
related to the identification of learning needs and the provision of support. This
indicates the need to strengthen the ability to analyse children’s learning and,
based on the analysis, to select suitable teaching content, methods and eval-
uation criteria. According to preschool teachers, the transfer of knowledge in
different contexts and practical application must be strengthened to implement
this.
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Based on the results of this study, the cross-sectional competencies of
future preschool teachers can be promoted in the study process, especially en-
trepreneurial competencies, which are related to the ability to see or transform
ideas and opportunities, mobilise action and effectively use the necessary re-
sources to achieve goals. This results from critical thinking, and evaluating
and analysing children’s learning. Transversal competencies are an essential
part of education in higher education because they include several skills that
are necessary for future preschool teachers to successfully adapt to changes in
both the study process and in the working environment in preschool [10].

The evaluation of the professional competence of future preschool teachers
should be related not only to the self-assessment of the teachers’ professional
competence but also to the observation of the teacher’s activity in practice,
which reveals the quality of interaction between preschool teachers and children
[4,5]. Teacher-child learning interactions help us to assess emotional support,
classroom organization, and instructional support. This has become the most
widely used tool for measuring the quality of early childhood education (ECE)
and is associated with children’s socioemotional, cognitive, and academic out-
comes [2, 8, 16].

Conclusion

1. The quality of the pedagogical process at every level of education
largely depends on the professional competence of pedagogues. In the plan-
ning, implementation and evaluation of the learning process of the preschool
teacher’s professional competence, the personality-accentuating elements are
especially important in the structure: knowledge, skills, values, attitude, be-
liefs, operational functions, as well as professional qualities such as positivity,
cooperation, interest, and openness to innovation.

2. To determine the professional competence of future preschool teachers
based on the Teacher Professional Standards, a questionnaire was created with
three sections for the assessment of teachers’ professional competence criteria,
as follows: planning the learning process, implementing the learning process
and evaluating learning achievement and growth.

3. Prospective preschool teachers rated their knowledge and skills in im-
plementing the learning process the highest, followed by planning the learning
process and evaluating learning achievement and growth. Therefore, it is nec-
essary to include more questions that are directly related to evaluation in the
content of the study courses.

4. The data analysis found that all components of the teachers’ profes-
sional competence (i.e., planning the learning process, implementing the learn-
ing process and evaluating learning performance and growth) correlate with
each other.

5. In the implementation of the learning process, the professional skills of
future preschool teachers to identify children’s needs and to implement learning
activities in accordance with these needs (which promote the transfer of chil-
dren’s metacognitive skills, knowledge and experience in practical activities)
are promoted.
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6. In the planning of the learning process, future preschool teachers can
improve their knowledge and skills in the evaluation and analysis of the learning
process in the study process and in practice, on which the further planning of
the learning process depends.

7. In the implementation of the learning process, and in the assessment
of learning performance and growth, future preschool teachers can strengthen
their skills in identifying the individual and learning needs of children. This
results in the provision of support to talented children and to children with
learning needs.

8. The evaluation of the professional competence of future preschool
teachers is revealed not only in the self-assessment of the teachers’ professional
competence but also in the observations of the teacher’s activity in practice.
Therefore, self-assessments of the teachers’ professional competence and evalua-
tion of their performance in practice should be included in the future assessment
of the teachers’ professional competence.
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Анотацiя. Вплив академiчного капiталiзму на формування iнновацiйного розвитку
сфери вищої освiти i науки є вирiшальним для здiйснення реальних трансформацiйних
змiн з метою створення в Українi «суспiльства знань».
Розглянуто причинно-наслiдковi зв’язки виникнення академiчного капiталiзму; iннова-
цiйного унiверситетського пiдприємництва; комерцiалiзацiї результатiв НДДКР унiвер-
ситетiв i наукових установ; вплив академiчного пiдприємництва на мiсцевий i регiо-
нальний iнновацiйний соцiально-економiчний розвиток, зростання ВВП, ВНД, пiдвище-
ння рiвня конкурентоспроможностi нацiональної економiки. Накреслюються напрями
подальшого iнновацiйного розвитку вищої освiти i науки в умовах академiчного капiта-
лiзму.
Аналiзується роль держави з управлiння iнновацiйною дiяльнiстю у сферi вищої освiти
i науки в умовах академiчного капiталiзму. Пiдкреслюється важливiсть запровадження
в Українi iнституту державного (бюджетного) та приватного (незалежного) проектного
фiнансування у сферi вищої освiти, органiзацiї державної пiдтримки спiвпрацi мiж унi-
верситетами та промисловiстю.
Автори розглядають iнновацiйнi перетворення у сферi вищої освiти та науки як
об’єктивно обумовленi трансформацiйнi змiни, спричиненi середовищем академiчного
капiталiзму. Ядром дослiдження є академiчне або унiверситетське пiдприємництво, яке
ґрунтується на ринкових вiдносинах, поширюваних академiчним капiталiзмом у сферi
наукової та освiтньої дiяльностi вищих навчальних закладiв, науково-дослiдних установ
та iнших органiзацiй у цiй галузi. Важливою основою наукової роботи є застосування
у нацiональних умовах теорiї потрiйної спiралi Г. Iцковiца iнновацiйного розвитку су-
спiльства. Наукова новизна полягає в тому, що автори: вивчили свiтовий досвiд iннова-
цiйних змiн у вищiй школi та науцi, що вiдбуваються в середовищi академiчного капiта-
лiзму; сформулювали та запропонували теоретичнi данi для нових пiдходiв у розумiннi
iнновацiйних перетворень у сферi вищої освiти та науки, якi є економiчними категорi-
ями та вiдбуваються згiдно iз законами ринку; запропонували пiдходи для подальшої
iнновацiйної реформи вищої освiти та науки в контекстi академiчного капiталiзму.

Ключовi слова: академiчний капiталiзм, iнновацiї, унiверситетське (академiчне) пiдпри-
ємництво, iнновацiйний розвиток, вища освiта i наука

Вступ

Починаючи з 1980-х рокiв нове середовище академiчного капiталiзму
швидко охопило майже всю сферу науки та вищої освiти. Це має як по-
зитивний, так i негативний вплив на їх подальший розвиток. З одного
боку, академiчний капiталiзм рiзко прискорив комерцiалiзацiю результа-
тiв прикладних дослiджень i розробок унiверситетiв i науково-дослiдних
iнститутiв i дозволив їм iстотно капiталiзувати свiй iнтелектуальний ка-
пiтал, надавши поштовх до розвитку прогресивних iнновацiй i видатних
винаходiв. Наприклад, в системi вищої освiти спостерiгається iнтенсивний
iнновацiйний розвиток, який, звичайно ж, можна вiднести до позитивно-
го впливу академiчного капiталiзму на розвиток матерiально-технiчного,
наукового та iнженерного потенцiалу унiверситетiв i коледжiв. З iншого
боку, прагнення до отримання прибутку i загальний пошук можливостей
комерцiалiзацiї результатiв НДДКР, в основному результатiв прикладних
дослiджень i експериментальних розробок, призводить до значного зниже-
ння попиту i уваги до розвитку фундаментальної науки i пошуку основних
наукових цiнностей. Це призводить до уповiльнення виробництва нових ба-
зових фундаментальних знань i стримування iнтелектуального розвитку
суспiльства i викликає закономiрну критику впливу академiчного капiта-
лiзму на науку i вищу освiту. Надмiрна пiдприємницька дiяльнiсть унiвер-
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ситетiв у напрямку отримання прибутку вiд розробки та комерцiалiзацiї
прикладних дослiджень замiсть суто наукової дiяльностi та фундаменталь-
них дослiджень призводить до втрати позицiї унiверситетiв та коледжiв як
«храмiв науки». Однак, все ще залишається певна кiлькiсть дiйсно акаде-
мiчних установ — закладiв вищої освiти i науково-дослiдних iнституцiй,
що продовжують проводити такi фундаментальнi дослiдження, якi важ-
ко комерцiалiзувати, але якi становлять справжнє «наукове знання», або,
iншими словами, знання людства.

У данiй роботi аналiзуються викликанi розповсюдженням середовища
академiчного капiталiзму iнновацiйнi змiни в системi вищої освiти i нау-
ки — невiд’ємнiй частинi складної системи народного господарства. Вивча-
ються можливi напрямки та сутнiсть iнновацiйних трансформацiй в сферi
вищої освiти i науки, а також аналiзується негативний вплив академiчного
капiталiзму на цю сферу дiяльностi суспiльства.

Актуальнiсть дослiдження пов’язана з необхiднiстю впровадження iн-
новацiйних трансформацiй в систему вищої освiти i науки для пiдвищення
її рiвня, ефективностi та подальшої iнтеграцiї до європейської та свiтової
систем вищої освiти i науки.

Постановка проблеми. На основi вивчення та аналiзу теорiї i практи-
ки iнновацiйного розвитку систем вищої освiти i науки провiдних країн
свiту розробити принципи, напрями i завдання з iнновацiйного розвитку
сфери вищої освiти i науки України з метою утворення та впровадження
нацiональних програм здiйснення трансформацiйних змiн у цiй галузi.

Новизна дослiдження полягає в тому, що автори дослiджують теорiю
i практику iнновацiйних змiн в сферi вищої освiти i науки в оточуючо-
му цю сферу середовищi академiчного капiталiзму. Автори аналiзують су-
тнiсть i особливостi системи вищої освiти з позицiй ринкової економiки,
вивчають можливi напрями її iнновацiйних перетворень в середовищi ака-
демiчного капiталiзму, розглядають феномен академiчного (або унiверси-
тетського) пiдприємництва. У вiтчизняних наукових розвiдках iнновацiйнi
змiни в сферi вищої освiти i науки в Українi, в пострадянських країнах i ба-
гатьох державах свiту досi дослiджувалися як освiтньо-педагогiчнi пробле-
ми, пов’язанi з впровадженням новiтнiх навчальних засобiв та удоскона-
ленням навчального процесу i педагогiчної дiяльностi. Також, важливою
є дискусiйна оцiнка позитивних i негативних наслiдкiв розповсюдження
академiчного капiталiзму на сферу вищої освiти i науки.

Аналiз базових результатiв попереднiх дослiджень i використа-
ної лiтератури за темою роботи. Перiод «академiчного капiталiзму»,
спричинений комерцiалiзацiєю бюджетних результатiв та багатьма iншими
унiверситетськими науковими видами дослiджень, розпочався пiсля Другої
свiтової вiйни. Поштовхом для швидкого розвитку пiдприємництва у сферi
науки та освiти став один iз найкращих законодавчих актiв США — «Закон
Бай–Доула», широко вiдомий як Поправки до Закону про патенти та тор-
говi марки (федеральний закон, прийнятий у 1980). Як зазначав С. Iзель,
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цей акт «дозволяє унiверситетам, некомерцiйним науково-дослiдним уста-
новам та малим пiдприємствам володiти, патентувати та комерцiалiзува-
ти винаходи, розробленi за федеральними програмами дослiджень у своїх
органiзацiях» [1]. Це стало початком бурхливого розвитку прикладних до-
слiджень, результати яких можна перетворити на новi конструкцiї та те-
хнологiї для подальшої комерцiалiзацiї. Iсторично академiчний капiталiзм
зародився в США як специфiчний iнтелектуальний пiдтип (середовище)
капiталiстичної системи. Вiн характеризується поширенням законiв i пра-
вил ринкової економiки на вищу освiту та науку.

Ранiше вища освiта та наука належали до некомерцiйної сфери iн-
телектуальної дiяльностi i були покликанi знаходити, генерувати та по-
ширювати знання на благо всього людства. Заклади вищої освiти (ЗВО)
та науково-дослiднi iнституцiї (НДI) перетворилися з «храмiв знань» на
гравцiв на ринку освiтнiх та наукових послуг iз суворими економiчними
правилами, притаманними ринку.

Визначення «академiчного капiталiзму» було введено С.Слотер i
Л. Леслi [2], якi запропонували таку iнтерпретацiю: «Щоб зберегти або
розширити ресурси, викладачам все частiше доводилося конкурувати за
зовнiшнi долари, якi були прив’язанi до дослiджень, пов’язаних з ринком,
якi по-рiзному називали прикладними, комерцiйними, стратегiчними та цi-
льовими дослiдженнями, незалежно вiд того, чи були цi кошти у формi
грантiв на дослiдження та контрактiв, контрактiв на обслуговування, пар-
тнерськими вiдносинами з промисловiстю та урядом, передачею технологiй
або прийом на роботу нових студентiв, якi платять бiльше. Ми називаємо
академiчним капiталiзмом iнституцiйний та професорський ринок чи спро-
би, схожi на ринковi, забезпечити зовнiшнi грошi» [2, с. 17]. Також, у книгах
С. Слотер i Л. Леслi [2] та С. Слотер i Г. Роадес [3] викладено результати
дослiджень щодо iнновацiйних перетворень у ЗВО пiд впливом поширен-
ня ринкових вiдносин в гуманiтарних сферах суспiльства, а також — по-
яви в другiй половинi ХХ столiття нового типу капiталiстичних вiдносин
в науковiй, iнтелектуальнiй, технологiчнiй та освiтнiй сферах — академi-
чного капiталiзму. Також показана реальна можливiсть комерцiалiзувати
результати НДДКР, що призводить до швидкого розвитку унiверситету та
академiчної науки i технiки.

Ринковi вiдносини в науцi та освiтi, можливiсть комерцiалiзацiї ре-
зультатiв iнтелектуальної дiяльностi унiверситетiв та науково-дослiдних
органiзацiй призвели до поширення академiчного чи унiверситетського пiд-
приємництва та прискореної появи сприятливого iнновацiйного клiмату —
прискореної появи iнновацiй та її широкого розповсюдження, що поширив-
ся у багатьох сферах суспiльства. Внесок iнновацiй, розроблених та впро-
ваджених унiверситетами та дослiдницькими органiзацiями, наприклад,
в економiку США, принiс мiльярди доларiв та прискорив розвиток при-
кладної науки та нових технологiй. Поступово вплив академiчного капiта-
лiзму почав поширюватися на iншi країни. Згодом академiчний капiталiзм
перетворив сферу вищої освiти та науки на середовище академiчних iнно-
вацiй. Унiверситети та дослiдницькi органiзацiї були перетворенi з «храмiв
науки» в академiчнi iнновацiйнi бiзнес-iнституцiї.

Вiдомо, що Й. Шумпетер першим розробив повний опис iнновацiйних
процесiв (вiн проаналiзував «новi комбiнацiї» змiн у розвитку економiчних
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систем). Посилаючись на книгу Й. Шумпетера [4, с. 65], Дж. Фагерберг
зазначив [5], що, «Перш за все, вiн додав визначення iнновацiї (або «роз-
витку», як вiн його сформулював спочатку) як нової комбiнацiї нових або
наявних знань, ресурсiв, обладнання тощо. По-друге, вiн зазначив, що iн-
новацiї слiд вiдрiзняти вiд винаходу. Причина, чому Шумпетер пiдкреслив
цю вiдмiннiсть, полягає в тому, що вiн бачив iнновацiї як специфiчну соцi-
альну дiяльнiсть (функцiю), що здiйснюється в економiчнiй сферi та має
комерцiйну мету, тодi як винаходи в принципi можна здiйснювати де зав-
годно i без будь-яких намiрiв комерцiалiзацiї. Отже, для Шумпетера iнно-
вацiї — це новi комбiнацiї знань, ресурсiв тощо, якi пiдлягають спробам
комерцiалiзацiї (або впровадженi на практицi). Вiн назвав цю комбiна-
цiйну дiяльнiсть пiдприємницькою функцiєю, а соцiальними агентами, якi
цю функцiю виконують, — пiдприємцями» [5, с. 21]. Далi Й. Шумпетер [6]
i Г.Менш [7] термiн «iнновацiї» визначили як втiлення наукових вiдкриттiв
у новiй технологiї чи продуктi.

Iснує багато публiкацiй, присвячених як проблемам академiчного ка-
пiталiзму, так i досвiду комерцiалiзацiї iнновацiй в унiверситетськiй нау-
ковiй дiяльностi (НДДКР). Однак всебiчне вивчення рiзних типiв, форм
та напрямiв iнновацiйної дiяльностi у сферi вищої освiти та науки, вклю-
чаючи ЗВО та науковi органiзацiї — НДI, науковi лабораторiї тощо, що
залученi до середовища академiчного капiталiзму, ще не проводилося.

Автори цiєї роботи провели довгострокове дослiдження кращого до-
свiду iнновацiйної дiяльностi установ та органiзацiй у сферi вищої освiти
та науки у розвинених країнах. Як наслiдок, для вiдкритого обговорення
ними було запропоновано новий мiждисциплiнарний науково-прикладний
напрямок «iнноватика вищої освiти» [8-9].

У данiй роботi автори пропонують подальший розвиток та конкре-
тизацiю теоретичних та практичних положень iнновацiй вищої освiти, ви-
значення унiкальних рис та функцiй вищої освiти в сучасному суспiльствi
в умовах академiчного капiталiзму. Автори припускають, що висновки та
рекомендацiї цього дослiдження кориснi для фахiвцiв вищої освiти та нау-
кових систем як для розвинених країн, країн iз середнiм рiвнем розвитку,
так i для країн, що розвиваються.

У доповiдi, пiдготовленiй для другого Глобального самiту з iндустрiї
освiти, що вiдбувся 26-27 вересня 2016 року в Єрусалимi, «розглядаються
наявнi докази iнновацiй в освiтi, впливу цифрових технологiй на навчання
та навчання, а також ролi цифрових навичок та освiтнiх галузей у про-
цесi iнновацiй, використовуючи данi опитувань ОЕСР» [10, с. 9]. «Краще
розумiння галузей освiти, включаючи їх ринковi структури та iнновацiй-
нi процеси, допоможе створити бiльш зрiлi вiдносини з сектором освiти.
Iнновацiї в галузi, яка розробляє продукти та послуги, якi можуть стиму-
лювати iнновацiї в школах, не вiдбуваються окремо вiд того, що вiдбуває-
ться в освiтнiй сферi. Тiльки тодi, коли в системах освiти iснує iнновацiйна
культура, пiдтримана сприятливим для iнновацiй бiзнес-середовищем i по-
лiтикою, галузi почнуть брати участь у ризикованих дослiдженнях i роз-
робках. Уряди можуть пiдтримати це, сприяючи клiмату пiдприємництва
та iнновацiй в освiтi» [10, с. 10]. Крiм того, у доповiдi пiдкреслюється,
що: «Iнновацiї в державному секторi в цiлому, i освiта зокрема, може бу-
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ти основним фактором для значних досягнень добробуту. Уряди надають
велику кiлькiсть послуг в країнах ОЕСР, i цi послуги становлять значну
частку нацiонального доходу» [10, с. 13].

Автор теоретичних дослiджень, практичних рекомендацiй та оригi-
нальної методологiї у сферi створення iнновацiйних пiдприємницьких унi-
верситетiв є пiонер у цiй галузi Б. Кларк [11-13]. Теоретичнi та практичнi
пiдходи до проблем iнновацiйного розвитку суспiльства за моделлю «по-
трiйної спiралi», запропонованi Iцковiц [14-16], Вiале та Iцковiц [17], Дзiса
та Iцковiц [18], Кадорiн та iн. [19], стали фундаментальними напрямка-
ми розвитку iнновацiйного унiверситетського пiдприємництва, що значно
пiдвищило роль унiверситетiв в iнновацiйному розвитку суспiльства.

Розглядаючи та аналiзуючи останнi публiкацiї в зарубiжнiй лiтера-
турi, слiд зазначити, що у статтi С. Граєк [20] дослiджується, як унiвер-
ситети прискорено рухаються до цифрової трансформацiї. У статтi «Про
академiчний капiталiзм» Б. Джессоп [21] розглядає «зростаючу тенденцiю
до академiчного капiталiзму та орiєнтовану на прибуток пiдприємницьку
практику в галузi освiти та дослiджень. Це вiдбувається, оскiльки унiвер-
ситети по-рiзному пiддаються бiльшому чи меншому фiнансовому, адмiнi-
стративному та iдеологiчному тиску, менш дiють як центри безкорисливої
освiти та дослiджень, а бiльше як економiчнi пiдприємства, якi прагнуть
максимiзувати свої доходи та/або пiдвищити економiчну конкурентоспро-
можнiсть простору, в якому вони дiють».

Стаття П.Сомерса та iн. [22] «дає визначення академiчного капiталi-
зму та огляд дослiдницької лiтератури, представляє перспективи академi-
чного капiталiзму в Америцi та обговорює наслiдки академiчного капiта-
лiзму для Латинської Америки. Даються оцiнки того, що корисно в акаде-
мiчному капiталiзмi для Бразилiї».

У наступнiй статтi [23] автори здiйснили систематичний огляд лiте-
ратури щодо академiчного капiталiзму i запропонували двi класифiкацiйнi
схеми на основi: а) аналiтичних рiвнiв (макроструктурних, органiзацiйних
та iндивiдуальних) i суб’єктiв, а також: б) тем i внескiв; дослiджень i ре-
флексiї; створення теоретичної основи; тем та застосування дослiджень;
нових тенденцiй). Дослiдження сприятиме як вивченню особливостей ака-
демiчного капiталiзму, так i розумiнню кiлькох способiв неолiберальної ре-
структуризацiї в унiверситетах.

У своїй роботi Р.Мюнх [24] описує найважливiшi «риси академiчного
капiталiзму та їх вплив на науку, а також на еволюцiю наукових знань;
зазначає, що академiчний капiталiзм знаходиться на перетинi наукових
дослiджень, максимiзацiї економiчного прибутку та iнновацiйної полiти-
ки; дослiджує iнституцiйнi конфлiкти iнтересiв, пов’язанi з фiнансуванням
корпоративних дослiджень. Вiн стверджує, що академiчний капiталiзм —
це унiкальний гiбрид, який поєднує науковий пошук iстини та економi-
чну максимiзацiю прибутку та перетворює унiверситети на пiдприємства,
що змагаються за накопичення капiталу, а пiдприємства — на виробникiв
знань, якi шукають нових вiдкриттiв, якi можна перетворити на патенти
та прибутковi товари”.

Звiт «Структура європейських систем освiти 2020/21» мiстить iнфор-
мацiю про структуру загальноєвропейських систем освiти, починаючи вiд
дошкiльної та закiнчуючи вищою освiтою, на 2020/21 навчальний та на-
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вчальний рiк. Вiн мiстить нацiональнi схеми та посiбник iз читання дiа-
грам. Вiн також мiстить карту, що iлюструє основнi органiзацiйнi моделi
початкової та нижчої середньої освiти в Європi: «одна структурована освi-
та», «забезпечення єдиної базової навчальної програми» та «диференцi-
йована нижча середня освiта». Iнформацiя доступна для 43 європейських
систем освiти, що охоплюють 38 країн, якi беруть участь у програмi Єра-
змус + ЄС. Змiст звiту узгоджується з мiсiєю Мережi Евридика: зрозумiти
та пояснити, як органiзованi та як працюють рiзнi системи освiти в Євро-
пi [25].

У роботi [26] вища освiта розглядалася як «двигун» iнновацiй, так
i як «каталiзатор» розвитку сталого розвитку. Iнтеграцiя ролей «двигу-
на iнновацiй» та «каталiзатора сталого розвитку» найкраще вiдображає-
ться у залученнi вищої освiти до iнновацiйних екосистем. Тематика цьо-
го спецвипуску розглядає цю проблему з рiзних точок зору. У цiй статтi
викладено загальну основу вiдносин мiж вищою освiтою та iнновацiйною
екосистемою. Надано нове визначення iнновацiйної екосистеми та визна-
чено три ролi унiверситетiв в iнновацiйних екосистемах на основi синтезу
вiдповiдної лiтератури.

У своїй статтi О. Гранстранд i М. Хольгерссон [27] визначають iнно-
вацiйну систему як «набiр компонентiв i причинно-наслiдкових зв’язкiв,
що впливають на генерацiю i використання iнновацiй та iнновацiйних по-
казникiв».

Метою роботи є: дослiдження комплексної сутностi вищої освiти як не-
вiд’ємної частини антропосфери (техносфери); визначення основних фун-
даментальних завдань iнновацiйного академiчного (унiверситетського) пiд-
приємництва; вивчення основних видiв iнiцiйованих академiчним капiталi-
змом нововведень у системi вищої освiти, якi можуть призвести до iннова-
цiйних змiн, та їх класифiкацiя; визначення основних об’єктiв iнновацiйної
дiяльностi у сферi вищої освiти i науки та доцiльних напрямкiв подальшого
iнновацiйного розвитку вищої освiти в Українi; вивчення видiв iнновацiй
у системi вищої освiти, якi можуть призвести до iнновацiйних змiн.

Наукова новизна полягає в тому, що автори: вивчили свiтовий досвiд
iнновацiйних змiн у вищiй школi та науцi, що вiдбуваються в середовищi
академiчного капiталiзму; сформульованi та запропонованi теоретичнi да-
нi для нових пiдходiв у розумiннi iнновацiйних перетворень у сферi вищої
освiти та науки, якi є економiчними категорiями та вiдбуваються згiдно
iз законами ринку; запропонував новi пiдходи для подальшої iнновацiй-
ної реформи вищої освiти та науки в контекстi академiчного капiталiзму.
Введено в обiг новий науковий термiн «iнновацiї вищої освiти».

У цьому дослiдженнi будуть використанi такi методи дослiдження,
як: дiалектичний пiдхiд для аналiзу та осмислення змiсту та особливих
характеристик iнновацiйного розвитку вищої освiти на основi нових явищ
академiчного капiталiзму, унiверситетського (академiчного) пiдприємни-
цтва, як економiчних категорiй у система соцiально-економiчних вiдносин
та вiдносин цiлiсної економiчної системи сучасного суспiльства знань; бу-
дуть використанi методи абстрагування, системно-структурний та теоре-
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тико-iнформацiйний пiдходи для дослiдження умов формування нових iн-
новацiйних форм унiверситетського (академiчного) пiдприємництва, осо-
бливостей та сутностi дiлової дiяльностi унiверситету та її впливу на фi-
нансову стiйкiсть вищих навчальних закладiв; методи аналiзу та синтезу
будуть використанi для дослiдження окремих iнновацiйних пiдходiв та те-
хнологiй у вищiй школi та формування цiлiсної картини складної iннова-
цiйної дiяльностi суб’єктiв, об’єктiв та системи вищої освiти в цiлому.

Методологiя дослiдження включала критичне вивчення та усвiдомлен-
ня концепцiї iнновацiй у вищiй школi; аналiз лiтературних джерел, вклю-
чаючи електроннi та комп’ютернi засоби; порiвняння та перевiрка доцiль-
ностi чи необхiдностi впровадження рiзних видiв iнновацiй, аналiз їх ефе-
ктивностi та можливостi розповсюдження та впровадження до об’єктiв та
предметiв системи вищої освiти; прогнозування шляхiв формування нових
iнновацiйних пiдходiв, методiв та технологiй.

Виклад основного матерiалу дослiдження

Причинно-наслiдковi зв’язки виникнення «академiчного капiталiзму»
та появи унiверситетського пiдприємництва слушно вивчати у послiдовно-
стi пов’язаних мiж собою подiй i етапiв розвитку суспiльства, науки i вищої
освiти, як його складових (рис. 1):

1) Трансформацiя суспiльства пiд тиском глобалiзацiї i поширення рин-
кових механiзмiв у всi сфери дiяльностi людини.

2) Виникнення нової мiсiї унiверситетiв (розвиток економiчної науки та
внесок в iнновацiйний соцiально-економiчний розвиток суспiльства,
розвиток традицiйних i поширення нових форм пiдприємницької дi-
яльностi).

3) Поява «академiчного капiталiзму» — економiчної категорiї, яка хара-
ктеризує дiяльнiсть академiчних органiзацiй та установ (ЗВО, НДI)
як прибуткових пiдприємств; початок широкого використання ре-
зультатiв академiчної дiяльностi унiверситетiв i наукових iнституцiй
(установ) для отримання прибутку. Нове вiдображення економiчних
аспектiв академiчної дiяльностi — освiти (навчання) i наукових дослi-
джень, а також — змiсту i природи iнтелектуального пiдприємництва.

4) Поява iнновацiйного унiверситетського (академiчного) пiдприємни-
цтва як специфiчної форми iнтелектуального пiдприємництва та еко-
номiчної категорiї.

5) Сутнiстю унiверситетського (академiчного) пiдприємництва є:

– Iнновацiйна дiяльнiсть унiверситетiв.
– Утворення нових знань i нових технологiй та їх трансфер у про-

мисловiсть (бiзнес).
– Комерцiалiзацiя результатiв науково-дослiдної та проектно-кон-

структорської дiяльностi унiверситетiв.

6) Прискорення та всебiчне поширення пiдготовки пiдприємцiв i роз-
виток пiдприємництва як чинника утворення й посилення вторинної
економiки.
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7) Пiдвищення й прискорення впливу пiдприємницької дiяльностi унi-
верситетiв на мiсцевий i регiональний iнновацiйний соцiально-еконо-
мiчний розвиток.

8) Пiдвищення й прискорення впливу iнновацiйної пiдприємницької дi-
яльностi унiверситетiв на зростання ВВП, ВНД i пiдвищення конку-
рентоспроможностi нацiональної економiки.
Iдея «пiдприємницького унiверситету» набула поширення та розви-

тку в усьому свiтi. За її базовими положеннями здiйснювалися подальшi
розвiдки та експерименти [28].

Аналiзуючи та доповнюючи їхнi результати, можна видiлити такi го-
ловнi ознаки ЗВО пiдприємницького типу:

1) Незалежнiсть вiд державного фiнансування. Унiверситету не потрi-
бно отримувати дозвiл або схвалення вiд урядових установ на отри-
мання великих iнвестицiй. Наприклад, для створення нових наукових
напрямiв (НДДКР або R&D та навчання), для утворення нових пiд-
роздiлiв, комерцiйних структур тощо.

2) Акцент на центральне ядро управлiння. Iснує сильна, спрямована на
прийняття рiшень управлiнська група вищого ешелону (група ТОП-
менеджменту), яка спрямовує пiдприємницьку пропозицiю — доцiль-
ну дiяльнiсть — на ринковий, пiдприємницький запит. Участь у цьо-
му процесi бiльш широких академiчних i студентських кiл є менш
важливою.

3) Квалiфiкацiя персоналу у менеджментi (управлiння квалiфiкацiєю
та якiстю персоналу), особливо в галузi фiнансiв. Унiверситет на-
ймає висококвалiфiкованих фахiвцiв i пропонує достатню кiлькiсть
релевантних програм щодо пiдвищення квалiфiкацiї персоналу, щоб
збiльшити їхнiй внесок у пiдприємницький розвиток.

4) Пiдприємницька культура. Адмiнiстрацiя i викладачi мають культу-
ру, що є орiєнтованою на змiни — бiльше, нiж на дотримання правил.
Вони волiють iнновацiй i реалiзацiї нових iдей, а не сильної виконав-
чої влади i виконання правил.

5) Можливостi самостiйного формування (змiни) бюджету. Унiвер-
ситету надаються широкi повноваження щодо використання урядо-
вих фондiв за своїм власним бажанням (на свiй розсуд). Наприклад,
ЗВО може перерозподiляти кошти мiж персоналом, IТ, маєтками, iн-
шими iнфраструктурами та iнвестицiями, а також може зберегти що-
рiчнi невитраченi надходження (для створення стратегiчних фондiв
тощо).

6) Зовнiшньо-орiєнтованi фiнансовi контракти. Урядовi, неурядовi фон-
ди та iншi джерела фiнансування розраховуються i базуються на
основi вимiрювання необхiдних витрат i результатiв пiдприємницької
дiяльностi. Це контролюється за допомогою регулярної звiтностi.

7) Плоска структура. Бар’єри звiтностi та iєрархiя мiж центром i основ-
ними структурними пiдроздiлами (одиницями) мiнiмiзуються для то-
го, щоб прискорити формування iдей i вiдповiднi процеси прийняття
рiшень.
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Рис. 1: Iсторичнi причинно-наслiдковi зв’язки виникнення «академiчного капiталiзму»
та унiверситетського пiдприємництва i його значення у сучасному суспiльствi

8) Мiсiя та стратегiчний план. Iснує усiм зрозумiла сконцентрована
мiсiя (програма), яка є орiєнтиром для всiх стратегiчних рiшень i зав-
дань унiверситету.

9) Значення дiяльностi випускникiв. Iснує всеосяжна програма доцiль-
ного фiнансування взаємної пiдтримки випускникiв i унiверситету.

10) Спiвпраця з промисловiстю та iншими провiдними унiверситета-
ми. Унiверситет здiйснює можливостi синергiї у галузi дослiджень,
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iнвестицiй у науково-дослiдницьке обладнання, навчання та iншу ко-
рисну дiяльнiсть з мережею рiзноманiтних видатних осiб та установ.

11) Конкурентоспроможнiсть iнфраструктури унiверситетського мi-
стечка (кампусу). Студентське мiстечко (кампус) i його околицi є
привабливими та мають необхiднi умови для залучення й утримання
видатних студентiв i студентiв-вiдмiнникiв.

12) Додаткове фiнансування за рахунок так званих «дiйних корiв». Ство-
рення додаткового до бюджетного фiнансування i промислового iн-
вестування третього потоку джерела доходу, наприклад: центрiв (за-
лiв) для конференцiй, шкiл менеджменту та бiзнесу, iнших пропо-
зицiй для навчання “протягом усього життя”, готелiв, торгiвельних
пунктiв iз продажу унiверситетської продукцiї, навчальної i наукової
лiтератури тощо.

13) Оптимальне зосередження на обмеженому колi дисциплiн для ви-
кладання i проблемах для наукових дослiджень. Менеджмент унiвер-
ситету не повинен розпорошуватися (вiдволiкатися) на занадто ди-
версифiковану (рiзноманiтну) дiяльнiсть у сферах, що знаходяться
поза основним стрижнем дiяльностi (ноу-хау) унiверситету.

14) Монiторинг майбутнiх можливостей у галузi викладання (навчан-
ня) i дослiджень. Унiверситет має постiйне бачення щодо розвитку
ринку навчання, навчальних послуг (освiтнього ринку) i дослiджень
(ринкiв наукових дослiджень). ЗВО системно вивчає їх i накопичує
ресурси (запаси ресурсiв) для швидкого реагування на будь-якi варi-
анти розвитку або змiн таких ринкiв.

15) Привабливiсть для пожертвувань. Репутацiя унiверситету, його пла-
ни, рiвень пiдготовки та якiсть випускникiв приваблює регулярнi та
iстотнi пожертви (спонсорськi внески).

16) Привабливi умови для молодих учених. Унiверситет запрошує на ро-
боту, приймає i створює необхiднi умови для успiшних молодих вчених-
науковцiв. Це сприяє як залученню бiльшої кiлькостi студентiв i до-
норiв, так i виконанню iнновацiйних дослiджень.

17) Структура мiждисциплiнарних дослiджень. Iснує встановлена ор-
ганiзацiйна структура в сферi дослiджень i навчання, що пiдтримує
спiвробiтництво i сприяє кооперацiї спiвробiтникiв всерединi органi-
зацiї.

18) Передача технологiй. Iснують якiсно налагодженi та структурованi
процеси передачi технологiй до регiону / регiонiв.

19) Висока частка магiстрiв i докторантiв. Новi джерела доходу вiд
навчання фокусуються на магiстерських i докторських програмах,
на вiдмiну вiд традицiйних бакалаврських програм.

20) Висока налаштованiсть на мiжнародну дiяльнiсть та iнтернацiо-
налiзацiю навчання. Унiверситети вмiло використовують можливiсть
отримати мiжнароднi гранти та брати участь у виконаннi мiжнаро-
дних програм (замовлень), мають велику кiлькiсть iноземних студен-
тiв, магiстрiв i докторантiв, якi навчаються на контрактнiй основi
i привносять значнi кошти до унiверситетського бюджету.
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21) Послуги для спiн-офф та спiн-аут компанiй. Iснує матерiально-тех-
нiчна та логiстична пiдтримка для отримання венчурного / ризико-
вого капiталу, можливостi консультацiй, надання офiсних примiщень
i невеликих виробничих потужностей (малих пiдприємств), знахо-
дження поручителiв (гарантiв) тощо.

22) Сприятливе бiзнес-оточення (бiзнес-середовище). Успiх унiверситет-
ського пiдприємництва багато в чому залежить вiд сприятливого бiзнес-
оточення (бiзнес-середовища). Це, перш за все, суспiльний пiдприєм-
ницький менталiтет, правовi засади пiдтримки пiдприємництва (рi-
зних видiв бiзнесу), сприйняття оточуючою громадою академiчного
пiдприємництва, налаштованiсть пересiчних громадян на пiдприєм-
ницьку дiяльнiсть.
Автори визначають напрями подальшого iнновацiйного розвитку ви-

щої освiти i науки для України та iнших країн, що розвиваються, таким
чином (рис. 2).

Рис. 2: Напрямки подальшого iнновацiйного розвитку вищої освiти в Українi та iнших
країнах, що розвиваються

Роль держави в управлiннi iнновацiйною дiяльнiстю у сферi вищої
освiти i науки є важливим завданням держави. Для держави необхiдно
вирiшити наступнi найважливiшi завдання (рис. 3):
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Рис. 3: Роль держави в управлiннi iнновацiйною дiяльнiстю у сферi вищої освiти i науки
в умовах академiчного капiталiзму

Висновки

Результати дослiдження впливу академiчного капiталiзму на iннова-
цiйнi перетворення у галузi вищої освiти i науки засвiдчують стрiмкий
iнновацiйний науково-технiчний та iнтелектуальний розвиток економiчної
та гуманiтарної сфер в демократичних країнах свiту. Академiчний капiта-
лiзм сприяє iнновацiйним змiнам, розвиненню унiверситетського або акаде-
мiчного пiдприємництва, глобалiзацiйним перетворенням, мобiльностi сту-
дентiв, викладачiв i науковцiв. В свiтi вiдбувається подальший бурхливий
розвиток i удосконалення як сучасних систем вищої освiти, дослiдницьких
i пiдприємницьких унiверситетiв, так й iнтелектуального рiвня суспiльства.
Глобальнi форс-мажорнi обставини (такi, як пандемiя КОВIД-19) суттєво
не гальмують цей розвиток, пропонуючи новi вiртуальнi форми надання
вищої освiти i науково-дослiдницької дiяльностi.

Україна потребує подальшого iнновацiйного розвитку та державного
законодавчого забезпечення академiчного пiдприємництва. Необхiдним є
посилення спiвпрацi унiверситетiв з академiчними iнститутами, з бiзнесом
та виробничими галузями за дiєвої пiдтримки з боку держави. Роль дер-
жави в управлiннi iнновацiйною дiяльнiстю у сферi вищої освiти i науки є
надважливою.
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Анотацiя. Обґрунтована актуальнiсть адаптування до умов воєнного стану
нормативно-правового регулювання в усiх сферах державної полiтики як най-
важливiшої передумови успiшного подолання зовнiшньої збройної агресiї. Пiд-
креслена значимiсть удосконалення в таких умовах освiтнього законодавства.
Здiйснено аналiз та узагальнення дослiджень шляхiв удосконалення нормо-
творчої дiяльностi та правових проблем вiйськового стану. Звернуто увагу на
певну обмеженiсть змiсту тематики таких дослiджень та становлено, що право-
ве регулювання освiтнiх правовiдносин в умовах воєнного стану практично не
вивчалося. В той же час подiбне коригування освiтнього законодавства забезпе-
чує адаптацiю нацiональної освiтньої системи до умов вiйни i формує вiддаленi
перспективи розвитку вiтчизняної освiти пiсля подолання збройної агресiї.
Здiйснено аналiз та узагальнення iснуючого законодавчого регулювання право-
вого режиму воєнного стану а також нормативно-правових та органiзацiйних
заходiв щодо забезпечення оптимального функцiонування нацiональної освi-
тньої системи в умовах збройної агресiї росiйської федерацiї, вжитих парла-
ментом та урядом України протягом першого мiсяця вiйськового стану. Визна-
ченi основнi напрямки освiтнiх правовiдносин, якi потребували першочергового
коригування та окресленi вiдповiднi нормативно-правовi змiни. Вказано на про-
блеми, якi потребують вирiшення.
Пiдсумована адекватнiсть наявним викликам воєнного стану заходiв, вжитих
урядом i парламентом України щодо оптимiзацiї нормативно-правового регу-
лювання освiтнiх вiдносин та їх адаптацiї до умов воєнного стану. Пiдкреслено,
що такi заходи сприяють збереженню вiтчизняної освiтньої галузi та захисту
прав учасникiв освiтнiх правовiдносин. Основними шляхами таких заходiв ви-
значенi застосування норм чинного законодавства а також прийняття вiдповiд-
них нормативно-правових актiв як на рiвнi законiв так i на рiвнi пiдзаконно-
го нормативно-правового регулювання. Пiдкреслено необхiднiсть продовження
удосконалення освiтнього законодавства України в умовах воєнного стану.

Ключовi слова: Україна, воєнний стан, освiтнi правовiдносини

Найважливiшою передумовою успiшного подолання зовнiшньої агре-
сiї є оперативна та ефективна перебудова всього державного механiзму,
його адаптування до умов воєнного стану, що, в свою чергу, потребує негай-
не законодавче забезпечення подiбних процесiв. Всi заходи, якi в Українi
спрямованi на ефективну протидiю злочиннiй iнтервенцiї, боротьбу з воро-
гом та поступ до його перемоги повиннi здiйснюватися в правовому полi,
що не буде можливим без активної законотворчої роботи у зазначеному
напрямку. Оновлення потребують суспiльнi вiдносини у всiх без винятку
державних галузях, у тому числi i освiтнiй.

Проблеми нормативно-правового регулювання суспiльних вiдносин за
умов воєнного стану є об’єктом пильної уваги науковцiв протягом трива-
лого часу. В той же час згаданi науковi розвiдки, як правило, стосую-
ться лише окремих правових проблем воєнного стану i переважною мiрою
базуються на iсторичному матерiалi. Також в останнi роки вiдзначається
посилена увага українських правознавцiв до вказаної проблематики, акту-
альнiсть якої обумовлена суспiльно-полiтичними реалiями часу.

Важливою проблемою юриспруденцiї є питання правового режиму во-
єнного стану. Показовою в цьому планi є позицiя Кiрка Л. Девiса (KIRK
L. DAVIES), який дослiджуючи визначенi нацiональними законодавствами
умови i порядок проголошення надзвичайного чи воєнного стану та осо-
бливостi правового режиму вказаного перiоду допускає можливiсть i до-
цiльнiсть вiдступу вiд норм законодавства в умовах вiйни, пiдкреслюючи,
що необхiднiсть самозбереження нацiї та порятунок країни мають вищий
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обов’язок [1]. Пiдкреслюючи нашу принципову згоду з позицiєю автора
вважаємо за необхiдне зауважити, що бiльш оптимальним варiантом буде
законодавче закрiплення подiбних вiдступiв вiд норм законiв чи пiдзакон-
них нормативно-правових актiв. Подiбнi вiдступи можуть бути оперативно
ухваленi парламентом i функцiонувати у виглядi спецiальних актiв законо-
давства обмежених у часi, якi дiятимуть виключно у перiод воєнного ста-
ну i автоматично втратять чиннiсть пiсля його завершення. Така позицiя
якнайтiснiше спiввiдноситься з конституцiйним принципом верховенства
права.

Близьку до аналiзованої позицiю демонструє i Марiя Долорес Мартi-
нес Куевас (Maŕia Dolores Mart́inez Cuevas) у дослiдженнi питання захисту
демократичної конституцiї аз надзвичайних обставин. Головною тезою до-
слiдження є положення щодо впливу виняткiв у законодавствi, введених
на перiод надзвичайного стану, на подальше вiдновлення конституцiйної
системи Iспанiї [2].

Значна увага придiляється дослiдниками питанням дотримання чи
обмеження прав i свобод людини i громадянина в умовах вiйни. Класичним
зразком iсторiографiчного аналiзу законодавчого регулювання суспiльних
вiдносин за умов воєнного часу є дослiдження Герi Д. Солiса (Gary Solis),
який розглядає проблему дотримання прав людини у збройному конфлiктi
з точки зору мiжнародного гуманiтарного права. Широкомасштабне вивче-
ння ситуацiй, пов’язаних з дотриманням норм мiжнародного гуманiтарного
права протягом iсторiї людства надало вченому пiдстави для висновку про
ефективнiсть вказаних норм у випадку їх дотримання всiма учасниками
збройного конфлiкту [3]. Американський дослiдник Джеффрi П. Р. Уоллес
(Geoffrey P.R. Wallace), вивчаючи проблеми використання вiйськового до-
свiду та мiжнародного права задля протидiї тортурам в умовах воєнного
стану, пропонує подальше розгортання мiжнародних угод, якi визначать,
що повинно вважатися законним чи незаконним пiд час вiйни. Важли-
вою видається позицiя вченого щодо можливостi дискусiй в цьому планi
до початку конфлiкту i необхiдностi суспiльної єдностi пiсля оголошення
воєнного стану [4].

Вiтчизняними дослiдниками (Булик I. Л., Балаклiєць А. О., Садов-
ська О.М.) вiдносяться до основних ознак обмеження прав i свобод у перi-
од воєнного стану його обов’язкове нормативно-правове регулювання (та-
ке обмеження здiйснюється на пiдставi вiдповiдних актiв законодавства),
обмеженiсть у часi (дiє виключно на перiод воєнного стану), невiдчужду-
ванiсть та непорушнiсть основних прав i свобод людини, вiдповiднiсть мiри
обмеження необхiдностi для забезпечення оборони країни i безпеки держа-
ви, недискримiнацiйнiсть, тощо [5, 6]. Особливу увагу звертаємо на наукову
позицiю В.I Гвоздя, який абсолютно обґрунтовано вказує на те, що мiнi-
мальне обмеження прав українських громадян у випадку запровадження
воєнного стану можливе винятково за умов чiткого виконання всiма ор-
ганами державної влади та посадовими особами законодавства України та
своїх посадових обов’язкiв i невикористанння використання воєнного стану
в Українi будь-якими силами у своїх полiтичних iнтересах [7].

Українськими вченими (С. О. Кириченко, М. М. Лобко, В. М. Семе-
ненко) визначенi правовi засади правового режиму воєнного стану й оголо-
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шення стану вiйни, що мають вигляд воєнно-полiтичних та правових актiв
держави, проти якої iснує безпосередня загроза або здiйснено збройну агре-
сiю, якi базуються на мiжнародному правi про закони i звичаї вiйни i мають
на метi забезпечення нацiональної безпеки та оборони й життєдiяльностi
держави [8].

В.В. Топольнiцьким та Б.М. Тичною вiдпрацьованi категорiально-
змiстовi передумови дослiдження проблематики воєнного стану i запро-
понованi пiдходи до визначення понять «воєнний стан», «стан вiйни» та
«воєнний час» а також внесенi обґрунтованi пропозицiї щодо вiдповiдного
вдосконалення вiтчизняного законодавства [9].

Безумовно актуальною видається позицiя А.В. Федорончука, який на
пiдставi аналiзу ситуацiї, яка виникла в Українi, починаючи з 2014 ро-
ку, обґрунтовує її вiдповiднiсть пiдставам для своєчасного запровадження
воєнного стану. Автор переконаний, що таке запровадження- сприяло б за-
хисту життєво важливих нацiональних iнтересiв вiд загроз, що вже тодi
iснували з боку Росiйської Федерацiї [10].

Заслуговує на увагу i здiйснений В.П. Морозом порiвняльний аналiз
законодавчих актiв i судової практики України та вiдповiдної нормативно-
правової бази i прецедентної практики у застосуваннi iнформацiйної без-
пеки за умов воєнного стану. Вченим запропоновано розгортання системи
адмiнiстративної та державної пiдтримки iнформацiйної безпеки шляхом
систематизацiї та гармонiзацiї адмiнiстративного законодавства у зазначе-
нiй галузi, що дозволить створити потужний механiзм стримування зовнi-
шньої iнформацiйної агресiї [11].

Слiд вказати на те, що аналiзованими дослiдженнями правове регу-
лювання освiтнiх правовiдносин в умовах воєнного стану не вивчалося.
Певною мiрою дотичнi до вказаної тематики науковi розвiдки щодо впливу
воєнного стану на вищу освiту. Як приклад можна навести здiйсненi Євою
Новак (Ewa Nowak) дослiдження впливу соцiальної ситуацiї, пов’язаної зi
введенням воєнного стану на компетентнiсть морального судження сту-
дентiв польського унiверситету з 1977 по 1983 роки. Про негативнiсть по-
дiбного впливу свiдчить запропонований науковицею термiн – «невиховний
воєнний стан» [12].

В той же час адекватне реагування держави на проблеми освiтньої
галузi в умовах вiйськової агресiї є винятково важливим, оскiльки таке
реагування сприяє не лише коригуванню функцiонування системи освiти
вiдповiдно до викликiв вiйни, а i закладає пiдвалини ефективного розвитку
освiтнього сектору в подальшому, що є безумовно винятково перспектив-
ним. При цьому слiд вiдзначити своєчаснi, адекватнi та ефективнi рiшен-
ня парламенту i уряду спрямованi на оптимальне вирiшення освiтянських
проблем, якi приймалися i запроваджувалися фактично з перших днiв ро-
сiйської вiйськової агресiї.

Регулювання суспiльних вiдносин в Українi пiд час воєнного стану
здiйснюється на базi Конституцiї України i покладається на Закон Украї-
ни «Про правовий режим воєнного стану». Цим законом надано визначен-
ня воєнного стану, правовi основи та порядок його введення i скасування,
передбаченi статус i повноваження вiйськового командування i вiйськових
адмiнiстрацiй, запропоновано вичерпний перелiк заходiв правового режи-
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му воєнного стану та обумовлена неприпустимiсть припинення за таких
умов повноважень органiв державної влади та iнших державних органiв.
Законом визначенi особливостi дiяльностi в умовах воєнного стану Прези-
дента України, Верховної Ради України, Кабiнету Мiнiстрiв України, судiв
та органiв системи правосуддя а також Генерального штабу Збройних Сил
України i вiйськових адмiнiстрацiй. Передбаченi гарантiї законностi в умо-
вах воєнного стану та визначена неприпустимiсть використання правового
режиму воєнного стану для захоплення влади та порушення прав i свобод
громадян та прав i законних iнтересiв юридичних осiб.

Воєнний стан визначається цим Законом як «особливий правовий ре-
жим, що вводиться в Українi або в окремих її мiсцевостях у разi збройної
агресiї чи загрози нападу, небезпеки державнiй незалежностi України, її
територiальнiй цiлiсностi та передбачає надання вiдповiдним органам дер-
жавної влади, вiйськовому командуванню, вiйськовим адмiнiстрацiям та
органам мiсцевого самоврядування повноважень, необхiдних для вiдверне-
ння загрози, вiдсiчi збройної агресiї та забезпечення нацiональної безпеки,
усунення загрози небезпеки державнiй незалежностi України, її терито-
рiальнiй цiлiсностi, а також тимчасове, зумовлене загрозою, обмеження
конституцiйних прав i свобод людини i громадянина та прав i законних
iнтересiв юридичних осiб iз зазначенням строку дiї цих обмежень» [13].

Безпосередньо аналiзований закон стосується освiтнiх правовiдносин
лише в частинi вiднесення до повноважень вiйськових адмiнiстрацiй управ-
лiння закладами та установами освiти, якi належать територiальним гро-
мадам та здiйснення їх матерiально-технiчного i фiнансового забезпечен-
ня. Але всеохоплюванiсть вказаного Закону безумовно в багатьох аспектах
стосується закладiв та установ освiти а також учасникiв освiтнiх правовiд-
носин, коло яких надзвичайно широке. В той же час процедури реалiзацiї
вказаний норм безумовно потребують нормативно-правової конкретизайiї.

Воєнний стан в Українi запроваджено з першого дня росiйської зброй-
ної агресiї вiдповiдним Указом Президента України, який негайно було за-
тверджено Верховною Радою України [14]. Вказаним документом заходи,
якi безпосередньо стосувалися системи освiти не передбачалися, однак ним
було запущено державно-правовi механiзми, якi передбачалися законодав-
ством на перiод воєнного стану у всiх державних галузях, в тому числi
i освiтнiй.

З метою забезпечення належної реалiзацiї прав учасникiв освiтнiх
правовiдносин законодавцем доповнено положення Закону України «Про
освiту» нормою, яка встановлює державнi гарантiї здобувачам освiти та
працiвникам закладiв i установ освiти, в першу чергу таким, якi були ви-
мушенi змiнити мiсце проживання чи залишити робоче мiсце або мiсце на-
вчання. Таким особам гарантується органiзацiя освiтнього процесу в най-
бiльш безпечнiй формi, збереження мiсця роботи, середнього заробiтку,
здiйснення виплати стипендiї та iнших виплат, передбачених законом а та-
кож забезпечення мiсцем проживання та харчуванням (у разi потреби).
Реалiзацiю таких гарантiй покладено на органи виконавчої влади, орга-
ни вiйськового командування, вiйськовi, вiйськово-цивiльнi адмiнiстрацiї
та органи мiсцевого самоврядування, їх представники, посадовi особи (ке-
рiвники, голови, начальники), органи управлiння (структурнi пiдроздiли)
у сферi освiти та заклади i установи освiти.
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Також наданi повноваження центральному органу виконавчої влади
у сферi освiти i науки здiйснювати нормативно-правове регулювання фун-
кцiонування системи освiти i науки шляхом видання вiдповiдних наказiв
з питань забезпечення безпечного освiтнього середовища, органiзацiї здо-
буття освiти, освiтнього процесу та з iнших питань у сферi освiти i науки,
якi в умовах воєнного стану законодавством не врегульованi. При цьому та-
кi накази не пiдлягають державнiй реєстрацiї за винятком випадкiв, якщо
вони стосуються прав, свобод, законних iнтересiв та обов’язкiв громадян
i юридичних осiб, а строк їх дiї обмежено часовими рамками особливого
перiоду [15].

Робота над переведенням освiтнiх правовiдносин на рейки вiйни ве-
деться i на рiвнi пiдзаконного нормативно-правового регулювання. Таке
регулювання здiйснювалося шляхом видання постанов та розпоряджень
Кабiнету Мiнiстрiв України i наказiв Мiнiстерства освiти i науки України.

Першочергова увага була звернута на необхiднiсть прискорення ком-
плектування Збройних Сил та правоохоронних органiв квалiфiкованими
фахiвцями. З цiєю метою були прийнятi розпорядження «Про проведення
в 2022 роцi дострокових випускiв курсантiв (слухачiв) випускних курсiв
вищих вiйськових навчальних закладiв, вiйськових навчальних пiдроздiлiв
закладiв вищої освiти та закладiв фахової передвищої вiйськової освiти, за-
кладiв вищої освiти iз специфiчними умовами навчання, що належать до
сфери та управлiння Мiнiстерства внутрiшнiх справ та Державної служби
з надзвичайних ситуацiй» та «Про проведення в 2022 роцi дострокового ви-
пуску курсантiв випускного курсу Iнституту спецiального зв’язку та захи-
сту iнформацiї Нацiонального технiчного унiверситету України “Київський
полiтехнiчний iнститут iменi Iгоря Сiкорського» [16, 17].

Наступним предметом пильної уваги уряду стала проблема посилення
охорони та забезпечення в умовах воєнного стану прав та iнтересiв дiтей.
З цiєю метою Постановою Кабiнету Мiнiстрiв України було створено Коор-
динацiйний штаб з питань захисту прав дитини в умовах воєнного стану,
який має статус тимчасового консультативно-дорадчого органу Кабiнету
Мiнiстрiв України i покликаний сприяти координацiї дiяльностi органiв
виконавчої влади та мiсцевого самоврядування iнших державних органiв,
органiв з питань захисту прав дитини в умовах воєнного стану. До завдань
дiяльностi Координацiйного штабу вiднесено органiзацiю евакуацiю дiтей
у безпечнi райони України та задоволення їх нагальних потреб, контроль
за їх постановкою на консульський облiк дiтей в державi їх тимчасового
влаштування та забезпечення їх повернення до України пiсля припинення
воєнних дiй, визначення шляхiв i способiв вирiшення проблемних питань
щодо захисту прав дитини в умовах воєнного стану, прийняття вiдповiд-
них оперативних рiшень, монiторинг дотримання соцiальних стандартiв та
прав дiтей в в умовах воєнного стану, тощо [18].

Також з метою оперативного та оптимального надання допомоги дi-
тям, якi у зв’язку з воєнними дiями залишилися без батькiвського пiклу-
вання урядом були внесенi змiни до деяких постанов Кабiнету Мiнiстрiв
України щодо захисту прав дiтей на перiод надзвичайного або воєнного
стану.

Зокрема передбачена можливiсть тимчасового влаштування на час дiї
на територiї України воєнного стану дiтей, якi залишилися без батькiвсько-
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го пiклування або були розлученi з сiм’єю до дитячих будинкiв сiмейного
типу та прийомних сiмей. Визначена адаптована процедура встановлення
опiки над дитиною-сиротою або дитиною, позбавленою батькiвського пi-
клування, особою, яка перебуває у сiмейних, родинних вiдносинах (у тому
числi хрещенi батьки) з такою дитиною. Також передбачено, що пiд час
дiї на територiї України воєнного стану дiти, якi перебувають у складних
життєвих обставинах, дiти, якi залишилися без пiклування батькiв, дiти-
сироти та дiти, позбавленi батькiвського пiклування, якi проживають або
зарахованi до закладiв рiзних типiв, форм власностi та пiдпорядкування
на цiлодобове перебування, можуть тимчасово влаштовуватись до iнших
закладiв, в яких передбачено цiлодобове перебування дiтей, у населених
пунктах, в яких можливо забезпечити безпеку дiтей з урахуванням їх вiку
та стану здоров’я [19].

Стратегiчними дiями, спрямованими на далеку перспективу розвитку
вiтчизняної освiти через пiдвищення її якостi видаються уточнення про-
цедур акредитацiї освiтнiх програм закладiв вищої та фахової передвищої
освiти. Вiдповiдними постановами Кабiнету Мiнiстрiв України продовжено
строк дiї чинних сертифiкатiв про акредитацiю спецiальностей i напрямiв
пiдготовки та освiтнiх програм. Окрiм того тимчасово дозволено проведе-
ння акредитацiї освiтнiх програм у дистанцiйному режимi, а також ухва-
лення рiшення про умовну акредитацiю освiтнiх програм без проведення
акредитацiйної експертизи та без оплати її вартостi [20, 21]. Також вжитi
заходи, спрямованi на збереження права випускникiв аспiрантури на за-
хист дисертацiй на здобуття наукового ступеня доктора фiлософiї. Оскiль-
ки у бiльшостi закладiв вищої освiти проведення таких заходiв у зв’язку
з воєнними дiями не є можливим, Постановою Кабiнету Мiнiстрiв України
установлено, що перiод дiї воєнного стану, а також наступнi три мiсяцi пi-
сля його припинення або скасування, не враховуються пiд час обчислення
строкiв, якi визначенi законодавством як граничнi для проведення такого
захисту [22].

I, нарештi, абсолютно логiчною видається урядове рiшення про при-
пинення договiрних вiдносин у сферi освiти з державною-агресором, здiй-
снене шляхом денонсацiї угоди мiж Урядом України i Урядом Росiйської
Федерацiї про спiвробiтництво в галузi культури, науки i освiти, вчине-
ну у м. Москвi 26 липня 1995 р., угоди мiж Кабiнетом Мiнiстрiв України
i Урядом Росiйської Федерацiї про взаємне визнання та еквiвалентнiсть до-
кументiв про освiту i вченi звання, вчинену у м. Москвi 26 травня 2000 р.
та угоди мiж Кабiнетом Мiнiстрiв України i Урядом Росiйської Федерацiї
про спiвробiтництво в галузi атестацiї наукових та науково-педагогiчних
кадрiв вищої квалiфiкацiї, вчинену у м. Харковi 21 червня 2002 року [23].

Аналiз нормативно-правових актiв, виданих пiд час воєнного стану
центральним органом виконавчої влади у сферi освiти i науки дає пiдстави
твердити, що Мiнiстерство освiти i науки України повномiрно та вiдповiд-
ально скористалося наданим йому правом видавати накази, якi не стосую-
ться прав, свобод, законних iнтересiв та обов’язкiв громадян i юридичних
осiб, без проходження державної реєстрацiї [15]. Так, з 15 наказiв, виданих
Мiнiстерством освiти i науки протягом першого мiсяця вiйни, лише один
було направлено на державну реєстрацiю. Направлено цiлком обґрунто-
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вано, оскiльки ним з метою збереження життя i здоров’я учнiв в умовах
воєнного стану було передбачено звiльнення у 2021/2022 навчальному ро-
цi вiд проходження державної пiдсумкової атестацiї учнiв, якi завершують
здобуття початкової та базової загальної середньої освiти. Безумовно, що
таке питання безпосередньо стосується конституцiйного права громадян
на освiту, однак Мiнiстерство юстицiї України, схваливши державну реє-
страцiю такого наказу цiлком обґрунтовано вирiшив, що в умовах вiйни
прiоритетом є питання захисту життя i здоров’я здобувачiв освiти [24].

В подальшому Мiнiстерство освiти i науки своїм наказом визначи-
ло органiзацiйнi засади забезпечення дiяльностi закладiв фахової передви-
щої та вищої освiти в умовах воєнного стану. Зокрема керiвникам закладiв
освiти доручено вжиття заходiв по забезпеченню захисту життя i здоров’я
учасникiв освiтнього процесу, а у разi необхiдностi здiйснити їх евакуацiю.
При цьому передбачена i у разi необхiдностi евакуацiя закладу освiти в цi-
лому. На заклади освiти, якi не перебувають у безпосереднiй близькостi до
зон проведення бойових дiй покладено здiйснення прийому та забезпечен-
ня учасникiв освiтнього процесу а також вiдновлення освiтнього процесу
у очнiй, дистанцiйнiй чи змiшанiй формах. У разi евакуацiї закладу в цi-
лому вимагається забезпечення спiльного адмiнiстрування та поєднання
освiтнього процесу.

Зосереджено увагу на необхiдностi забезпечення особливих умов на-
вчання для здобувачiв освiти, якi мобiлiзованi, або займаються волонтер-
ською дiяльнiстю. Визначенi форми iнформацiйного забезпечення та кон-
тролю за виконанням передбачених заходiв [25].

Вiдповiдними наказами перенесено конкурсний вiдбiр та вибори на
замiщення посад керiвникiв закладiв та установ освiти, що знаходяться
у сферi пiдпорядкування МОН.

З метою забезпечення державних гарантiй здобувачам загальної се-
редньої освiти та педагогiчним працiвникам в умовах воєнного стану вiд-
повiдним наказом зарахування здобувачiв загальної середньої освiти, якi
вимушенi були змiнити мiсце навчання та/або проживання i перебувають
в Українi чи за її межами до закладiв освiти. При цьому передбачена
можливiсть подання заяви у будь-який можливий спосiб або здобувачем
у разi його повнолiття, або одним з його батькiв, опiкуном, iншим закон-
ним представником чи родичем. Закладам освiти надана можливiсть ви-
бору форми навчання, яку може забезпечити цей заклад i яка є найбiльш
безпечною для здобувачiв. Органам управлiння у сферi освiти доручено
забезпечити проживання евакуйованих здобувачiв освiти та осiб, якi їх су-
проводжують а також працiвникiв закладiв та установ освiти та їх харчува-
ння у разi необхiдностi. Також передбачена можливiсть працевлаштування
евакуйованих працiвникiв на вакантнi посади та оплата працi працiвникiв
закладiв та установ освiти незалежно вiд їх поточного мiсця проживання
чи перебування як в Українi, так i за її межами, у тому числi шляхом
прийняття рiшення про оголошення простою у закладах освiти, що не мо-
жуть здiйснювати освiтню дiяльнiсть внаслiдок збройної агресiї росiйської
федерацiї. Врегульованi питання ведення окремого облiку та формуван-
ня реєстрiв евакуйованих здобувачiв освiти за мiсцем їх перебування чи
навчання [26].

Також Мiнiстерством освiти i науки України звернуто уваги на не-
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обхiднiсть уточнення та адаптування нормативно-правового регулювання
освiтнiх вiдносин у закладах фахової передвищої освiти. З цiєю метою ви-
дано наказ, яким керiвникам закладiв надано право самостiйного визначе-
ння форм атестацiї здобувачiв фахової передвищої освiти та вiдповiдного
перерозподiлу освiтнiх компонентiв в частинi зменшення обсягiв практи-
чної пiдготовки. Наголосимо, що подiбнi змiни не є загальними а стосую-
ться виключно тих закладiв, повномiрне забезпечення у яких навчального
процесу внаслiдок бойових дiй у регiонi не є можливим [27].

Окрiм того центральним органом виконавчої влади у сферi освiти
звернуто увагу на уточнення органiзацiйного та нормативно-правового за-
безпечення освiтнiх вiдносин у таких напрямках як економiчне та фiнан-
сове забезпечення закладiв вищої освiти у тому числi через органи казна-
чейства, органiзацiя публiчних закупiвель, оплата працi працiвникiв за-
кладiв освiти пiд час призупинення навчання у зв’язку з воєнним станом.
Безумовно суспiльно важливими є i такi напрямки освiтньої дiяльностi як
забезпечення психологiчного супроводу учасникiв освiтнього процесу та
запобiгання торгiвлi людьми в умовах збройної агресiї. Також предметом
регулювання стали питання зарахування до закладiв дошкiльної освiти дi-
тей iз числа внутрiшньо перемiщених осiб та органiзацiя навчального про-
цесу в початковiй школi. Всi вказанi заходи безумовно сприяли оптимiзацiї
навчального процесу в умовах ноєнного стану з огляду на перспективу по-
вернення до стабiльних вiдносин пiсля завершення такого стану.

Чи не найголовнiшим питанням законодавчого забезпечення освiтньо-
го процесу, який потребує коригування в умовах воєнного стану стало ви-
значення процедур вступу до закладiв вищої освiти у 2022 роцi. Безумовно,
що органiзацiя проходження випускниками закладiв середньої освiти дер-
жавної пiдсумкової атестацiї у формi зовнiшнього незалежного оцiнювання
як це визначено законом в окремих регiонах значно утруднена, а в зонах
бойових дiй не є можливою. В той же час органiзацiя вступу до закла-
дiв вищої освiти у 2022 роцi є справою принциповою, справою виняткової
державної ваги. Адже йдеться про забезпечення неперервностi освiтнього
процесу, збереження освiтнього, фахового i наукового потенцiалу України.
Непроведення, або неналежне проведення вступу до закладiв вищої освi-
ти зупинить освiтнiй процес, знизить рiвень довiри до соцiальної полiтики
держави, приведе до значного вiдтоку здобувачiв вищої освiти за кордон.
Небезпека останнього аспекту пiдтверджується результатами дослiдження
Л. Альошкiної, М. Легенького та Д Пудрика, якi пiдтвердили, що пiдви-
щення емiграцiї з країни помiтно знижує iнновацiйнiсть її розвитку [28].

Обговорення шляхiв вирiшення вказаної проблеми розпочалося з пер-
ших днiв збройної агресiї, але з огляду на її актуальнiсть та неоднозна-
чнiсть шляхiв вирiшення обговорення тривало майже мiсяць, а вiдповiдний
закон бува ухвалений Верховною Радою України лише 24 березня 2022 ро-
ку. Цим законом були внесенi змiни до законодавчих актiв у сферi освiти,
якими зокрема передбачено у 2022 роцi звiльнення вiд проходження дер-
жавної пiдсумкової атестацiї здобувачiв освiти, якi завершують здобуття
повної загальної середньої освiти у 2021/2022 навчальному роцi, а при-
йом на навчання для здобуття ступеня фахового молодшого бакалавра,
молодшого бакалавра, бакалавра та магiстра буде проводитися в особли-
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вому порядку, який визначається центральним органом виконавчої влади
у сферi освiти i науки, що надає можливiсть непроведення зовнiшнього
незалежного оцiнювання, єдиного вступного iспиту та єдиного фахового
вступного випробування [29].

Безумовно, що такий порядок є тимчасовим i передбачений виключно
на час воєнного стану. Окрiм цього, необхiдно зауважити, що покладання
на центральний орган виконавчої влади права самостiйно визначати, вста-
новлювати i запроваджувати порядок процедур вступу до закладiв вищої
освiти є виявом високого рiвня довiри до Мiнiстерства освiти i науки Укра-
їни, але i величезною вiдповiдальнiстю. Зараз ведеться активне опрацюва-
ння питання та шляхiв його оптимального вирiшення.

Таким чином, кроки, вжитi Українською державою щодо оптимiза-
цiї нормативно-правового регулювання освiтнiх вiдносин та їх адаптацiї
до умов воєнного стану є адекватними наявним викликам, пов’язаними зi
збройною агресiєю Росiйської Федерацiї та спрямованi на збереження вi-
тчизняної освiтньої галузi та захист прав учасникiв освiтнiх правовiдносин.
Подiбнi заходи здiйснюється шляхом застосування норм чинного законо-
давства а також прийняття вiдповiдних нормативно-правових актiв як на
рiвнi законiв так i на рiвнi пiдзаконного нормативно-правового регулюва-
ння.

Запропонований аналiз нормотворчих дiй, спрямованих на оптимiза-
цiю освiтнiх правовiдносин в Українi в умовах воєнного стану охоплює
перiод першого мiсяця росiйської збройної агресiї, яка на жаль продов-
жується. Вiдповiдно, українською державою будуть вжитi i iншi заходи
в правовому полi, метою яких буде адекватна реакцiя на виклики сього-
дення. Переконанi, що цi та iншi заходи сприяють захисту та вiдновленню
законних прав та iнтересiв України i наближенню миру в цьому європей-
ському регiонi, а їх аналiз та узагальнення, якi є унiкальними i становлять
наукову i практичну цiннiсть, буде продовжено.
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го курсу Iнституту спецiального зв’язку та захисту iнформацiї Нацiо-
нального технiчного унiверситету України “Київський полiтехнiчний
iнститут iменi Iгоря Сiкорського”. Розпорядження Кабiнету Мiнiстрiв
України вiд 09.03.2022 № 207-р. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/20
7-2022-%D1%80#Text (дата звернення: 26.03.2022).

[18] Про утворення Координацiйного штабу з питань захисту прав дитини
в умовах воєнного стану. Постанова Кабiнету Мiнiстрiв України вiд
17.03.2022 №302. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/302-2022-%D0
%BF#Text (дата звернення: 26.03.2022).

[19] Про внесення змiн до деяких постанов Кабiнету Мiнiстрiв України
щодо захисту прав дiтей на перiод надзвичайного або воєнного стану.
Постанова Кабiнету Мiнiстрiв України вiд 22.03.2022 № 349. https://
zakon.rada.gov.ua/laws/show/349-2022-%D0%BF#Text (дата звернення:
26.03.2022).

[20] Про особливостi акредитацiї освiтнiх програм, за якими здiйснюють
пiдготовку здобувачi вищої освiти, в умовах воєнного стану. Постанова
Кабiнету Мiнiстрiв України вiд 16.03.2022 № 295. https://zakon.rada.g
ov.ua/laws/show/295-2022-%D0%BF#Text (дата звернення: 26.03.2022).

[21] Деякi питання акредитацiї освiтньо-професiйних програм фахової пе-
редвищої освiти в умовах воєнного стану. Постанова Кабiнету Мiнi-
стрiв України вiд 21.03.2022 № 338. https://zakon.rada.gov.ua/laws/sho
w/338-2022-%D0%BF#Text (дата звернення: 26.03.2022).

[22] Про внесення змiни до постанови Кабiнету Мiнiстрiв України вiд 12 сi-
чня 2022 р. №44. Постанова Кабiнету Мiнiстрiв України вiд 21.03.2022
№ 341. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/341-2022-%D0%BF#Text
(дата звернення: 26.03.2022).

[23] Про денонсацiю Угод в галузi освiти i науки з Росiйською Федерацiєю.
Постанова Кабiнету Мiнiстрiв України вiд 24.03.2022 № 355. https://
zakon.rada.gov.ua/laws/show/355-2022-%D0%BF#Text (дата звернення:
28.03.2022).

[24] Про звiльнення вiд проходження державної пiдсумкової атестацiї учнiв,
якi завершують здобуття початкової та базової загальної середньої
освiти, у 2021/2022 навчальному роцi. Наказ Мiнiстерства освiти i на-
уки України вiд 28.02.2022 №232. Зареєстровано в Мiнiстерствi юсти-
цiї України 03.03.2022 за №283/37619. https://zakon.rada.gov.ua/laws/s
how/z0283-22#Text (дата звернення: 30.03.2022).

[25] Про деякi питання органiзацiї роботи закладiв фахової передвищої,
вищої освiти на час воєнного стану. Наказ Мiнiстерства освiти i науки
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України вiд 07.03.2022 №235. https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-deyaki-pit
annya-organizaciyi-roboti-zakladiv-fahovoyi-peredvishoyi-vishoyi-osviti-na-c
has-voyennogo-stanu (дата звернення: 30.03.2022).

[26] Про деякi питання органiзацiї здобуття загальної середньої освiти та
освiтнього процесу в умовах воєнного стану в Українi. Наказ Мiнi-
стерства освiти i науки України вiд 28.03.2022 № 274. URL: https://mo
n.gov.ua/ua/npa/pro-deyaki-pitannya-organizaciyi-zdobuttya-zagalnoyi-ser
ednoyi-osviti-ta-osvitnogo-procesu-v-umovah-voyennogo-stanu-v-ukrayini
(дата звернення: 01.04.2022).

[27] Про проведення атестацiї випускникiв закладiв фахової передвищої,
вищої освiти. Наказ Мiнiстерства освiти i науки України вiд 21.03.2022
№ 265. https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-provedennya-atestaciyi-vipusknikiv
-zakladiv-fahovoyi-peredvishoyi-vishoyi-osviti (дата звернення: 01.04.2022).

[28] Pudryk, D., Legenkyi, M., & Alioshkina, L. 2021. Innovation Development
and Migration: Panel Data Approach. Marketing and Management of
Innovations, 1, 336–347. http://doi.org/10.21272/mmi.2021.1-26.

[29] Про внесення змiн до деяких законiв України у сферi освiти. Закон
України вiд 24.03.2022 № 2157-IX. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/
2157-20#Text (дата звернення: 02.04.2022).
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«Primum amare deinde docere»

«Спочатку любити — потiм вчити»

Девiз «Спочатку любити — потiм вчити» належить одному з заснов-
никiв педагогiчної науки Яну Амосу Коменському (1592–1670). З того часу
йдє дискусiя: що таке «педагогiчна любов»? Требо її дослiджувати теоре-
тично, чи то справа суто практична? Чи може потрiбен якийсь синтез?

Вiдомий педагог Ш. О. Амонашвiлi пише про педагогiчну науку: «Що
це за наукова педагогiка, яка нi слова не скаже про любов, про сердце?
Така наука нудна...

Пiдручники з педагогiки були безжиттєвими i сто рокiв тому. I як
не розширила наука свої межi, вони i сьогоднi такi ж: похмурi, сухi, грубi
та наказовi, самовдоволенi i авторитарнi.

Педагогiчна наука, здається менi, торжествує; торжествує вона через
те, що стає наукою, а не чимось iншим. Вона не хоче бути найвищим iз усiх
мистецтв мистецтвом, не хоче бути мiрилом усiх наук, мiрилом самого жи-
ття, Божественною культурою мислення. Вона вважає все це нижчим за
свою наукову гiднiсть.

Шкода, що Коменський не може ще раз пiдтвердити свою думку про
педагогiку. Ще раз пояснити всiм, що педагогiка перевершує всi науки i що
вона творить рiвень життя».

Але ми маємо приклади наукової педагогiки яка є мiрилом життя.
Приклад тому книги та життєвий подвиг польского лiкаря, педагога та
письменника Януша Корчака. Вiн один з пiонерiв педагогiчної течiї «мо-
ральна освiта» та теорiї дiалогу «вчитель — студент». Педагогiчнi працi
Корчака вплинули на законодавчi iнiцiативи пов’язанi з питаннями дiтей,
вплинули на iнiцiювання «Конвенцiї про права дитини», прийнятої Гене-
ральною Асамблеєю ООН (1989). Основнi пранципи своєї педагогiчної си-
стеми Януш Корчак виклав в книзi «Як любити дiтей» (1921). Друга Свi-
това вiйна застала Корчака у Варшавi, де вiн очолював «Дiм Сирiт» для
єврейських дiтей. Уранцi 6 серпня 1942 р. територiю гетто, де знаходився
i «Дiм Сирiт», оточили пiдроздiли СС, полiцаї. Людей почали вивозити
до нiмецьких таборiв смертi. Корчак вкотре вiдмовився вiд пропозицiї по-
рятунку, вiдмовився покинути дiтей з «Дому Сирiт». Вiн сказав другу: «Не
залишишь свою дитину у бiдi. А тут їх двiстi. Як залишити їх на самотi
в газовiй камерi? Як з цим далi жити?» Януш Корчак загинув разом iз сво-
їми вихованцями у газовiй камерi гiтлерiвського табору смертi у Треблiнцi,
Польща.

Так що таке «педагогiчна любов»?
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Pedagogical love in changeable social and cultural
contexts: the complementary of the anthropological

and functionalistic approaches
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Педагогiчна любов у мiнливих соцiокультурних
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Abstract. This article offers considering functional possibilities of the pedagogical live and
it’s functioning in the changeable social and cultural contexts. The metaphoric and semantics
of the pedagogical life are analyzed which unveil its social origin, value’s orientations and
the role reality in the recursive closed system of education and in educational realities. The
distinctions between anthropological and functionalistic interpretation are explicated. Taki-
ng one of them absolutely can provoke the formalization of the pedagogical love and its
instrumentality application with the consequence to lose the value orientation. It is provi-
ng that excessive emphasizing of the pedagogical live in the form of declaration might be
regarded as giving evidence of the ideological manipulation both on the level of pedagogical
relations “teacher–pupil” and on the level of society. The empirical foundation for the analyze
of the appearance forms of the pedagogical love is based on works of W. Suchomlinski and A.
Makarenko as the representatives of the heart-central tradition of the Ukrainian philosophi-
cal tradition which was founded by H. Skoworoda. The deformations of pedagogical love in
the theory and practice of the communist education are regarded in the optic of the tragic
anthropology because the pedagogical live in totalitarian societies proposes the struggle with
the class enemies. The German discourse upon the problems connected with the pedagogi-
cal live gives also very impulses for rethinking this phenomenon in new social and cultural
contexts. The pedagogical love in its alien form is often misused in political ideology, especi-
ally in educational policy as an available resource needed for completing both the creature
of defect and society of defect. This resource is considered as a renewal one, because it must
be generated by human being in difficult economic situations. The pedagogical love is often
used for replacing political decisions into pedagogical field. This article is a continuation of
the article published in the journal «Interdisciplinary studies of complex systems» № 19.
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Анотацiя. У статтi розглядаються можливостi i перспективи функцiонування педаго-
гiчної любовi у сучасних мiнливих соцiокультурних контекстах, аналiзується пов’язана
з нею метафорика та її семантики. Розкриваються вiдмiнностi мiж її антропологiчною та
функцiоналiстською iнтерпретацiєю. Абсолютизацiя однiєї з них криє у собi загрозу фор-
малiзацiї педагогiчної любовi, втрати нею її гуманiстичних цiннiсних орiєнтацiй. Обґрун-
товується, що надмiрне акцентування антропологiчного вимiру педагогiчної любовi, її
декларативний характер свiдчать про iдеологiчне манiпулювання нею як на рiвнi педаго-
гiчних вiдносин мiж учнем та вчителем, так i на загальносуспiльному рiвнi. Педагогiчна
любов розглядається на матерiалi педагогiчної теорiї та практики В.Сухомлинського
i А.Макаренка, де розкривається потенцiал сковородинiвської кордоцентричної тради-
цiї, а також виявляються iдеологiчно обумовленi деформацiї. Розкривається спiвзву-
чнiсть цих iдей сучасному нiмецькомовному фiлософсько-освiтньому дискурсу, широко
представленому у статтi, а також ризики використання педагогiчної любовi як начебто
невитратного ресурсу для подолання матерiальних, духовних та технологiчних дефiци-
тiв у постiндустрiальному суспiльствi з його мiнливими соцiокультурними контекстами,
тим самим легiтимiзуючи ототожнення полiтичних рiшень з педагогiчними. Ця стаття
є продовження статтi, опублiкованої в журналi «Мiждисциплiнарнi дослiдження скла-
дних систем» № 19.

Ключовi слова: педагогiчна любов, педагогiчнi вiдносини, антропологiчний пiдхiд, фун-
кцiоналiстський пiдхiд, дитина, система, комунiкацiя, медiум, цiнностi, соцiокультурнi
контексти.

Культурно-цивiлiзацiйна та антропотехнiчна
концептуалiзацiї педагогiчної любовi

Антропологiчне визначення специфiки людського буття, як вiдомо,
виходить з «недостатностi» або «незавершеностi» людини, яка потребує пе-
дагогiчного супроводу у виглядi навчання i виховання. Цей момент особли-
во акцентували адепти дiльтеївської школи (Г.Ноль) та представники ком-
пенсаторської фiлософської антропологiї (М. Шелер, А. Гелен, Г.Плеснер),
ґрунтуючись на бiологiзаторськiй аргументацiї [1, С. 72-75]. На цьому ан-
тропологiчному фундаментi побудована рольова реальнiсть педагогiчного
процесу. Атомарна одиниця цiєї реальностi «вчитель-учень» демонструє
змiщення балансу то в бiк учителя, то у бiк учня, що завжди супроводжу-
ється емоцiйно-експресивним забарвленням.

Петер Слотердайк пропонує розглянути цi вiдносини у площинi зру-
шень цивiлiзацiйного процесу. На його думку, це супроводжується «роздi-
ленням одержимостi на пристрастi та звички», поштовх якому надали пер-
шi вчителi, що «за своєю природою були також носiями етично-аскетичного
наступу на iснуючi психосоматичнi умови» [11, S. 294]. Боротьба проти зви-
чок в iм’я духовного розвитку людини та людства тут розглядається як
амбiвалентний прояв педагогiчної любовi, що намагається надати люди-
нi поштовх до розвитку, вiдкриваючи їй горизонти Нового, але робить це
через примус до оновлення в iм’я блага прийдешнiх генерацiй. Але педа-
гогiчна любов як пристрасть зберiгає свiй людинотворчий потенцiал лише
за умов дотримання iмперативу свободи та неприпустимостi панування.

Вiдносини мiж учнем та вчителем, у яких вiдбувається модерна ма-
нiфестацiя педагогiчної любовi, також характеризуються амбiвалентнiстю.
Партнерськi вiдносини тут спiвiснують з авторитарними. Як свiдчить iсто-
рiя педагогiки, тут вiдбувається також диверсифiкацiя вчительської любо-
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вi. Вона може адресуватись як конкретному учневi (педагогiчний ерос),
так i людству, а також власнiй справi, межуючи з егоїзмом та нарциси-
змом. Отже, предметом такої любовi можуть ставати захоплення педаго-
гiчними процесами, теорiями i навiть статусом професiї вчителя, якщо су-
спiльство визнає її престижною. Семантики педагогiчної любовi тут також
значно ускладняються. Так, семантики вiдданостi та одержимостi конку-
рують зi семантиками довiри i терпiння, поваги i надiйностi. Форми непря-
мого впливу, такi як прояв педагогiчної любовi у мiнливих соцiокультурних
контекстах, можуть спiвiснувати з педагогiчною занедбанiстю i провокува-
ти педагогiчний хаос. Застосування методу антропологiчної iнтерпретацiї
до репрезентацiї учителя як медiуму у системi виховання (у її луманiв-
ському розумiннi) дозволяє виявити вiдмiнностi у його намiрах та саморо-
зумiннi свого призначення, що дається взнаки в описах iдеально-типових
конструктiв вчительської професiї. Так, учитель зображується як людина
з надзвичайно розвинутою здатнiстю до емпатiї, дiєвої любовi, вiн має ви-
кликати довiру i позицiонується як носiй загальнолюдських цiнностей. Ви-
ступаючи медiумом мiж освiтою та культурою, суспiльством та полiтикою,
вiн знаходиться водночас у просторi педагогiчних процесiв та у просторi
розгортання цивiлiзацiйного процесу. Певною мiрою це нагадує протистав-
лення культури i природи, в рамках якого учитель виступає також медiу-
мом мiж культурою i природою, але не в старому домодерному розумiннi
цiєї опозицiї, а з урахуванням їх коеволюцiї. У цих контекстах, притаман-
них пiзньому Модерну, учитель виступає вже не пасiонарним представни-
ком культури, захопленим свою мiсiонерською справою, а радше фахiвцем
з трансляцiї культурних технiк.

Педагогiчна любов у її бiльш широкому культурно-антропологiчному
розумiннi поширюється на цi технiки та методи їх засвоєння. Педагогiчна
складова антропосоцiогенези в рамках сучасного антропотехнiчного пово-
роту фiлософської думки описується як утворення спiльнот, адаптованих
до нових технологiй. Слотердайк унаочнює такий еволюцiйно-адаптивний
процес за допомогою оригiнальної метафорики, акцентуючи соцiально-кон-
ститутивний момент опанування тими чи iншими культурними технiками.
Так, вiн констатує появу «читацьких народiв» (Leservölker), телефонних
народiв (Telefonvölker), радiо народiв (Radiovölker), якi «зрештою перетво-
рюються на всесвiтнiй народ Iнтернету» [11, S. 568]. Зрощення людини та
медiа, Слотердайк вважає знаковим в еволюцiї людства. Це можна також
розглядати як результат завзятих педагогiчних зусиль попереднiх генера-
цiй людства та завдання для наступних. Перiоди iсторiї людства, якi хара-
ктеризуються радикальними культурними та соцiальними змiнами, супро-
воджуються педагогiчним фанатизмом i навiть одержимiстю. Так, у добу
ствердження iндустрiального суспiльства полiтична романтика з прита-
манним їй конструюванням образа ворога знаходить пiдкрiплення у педа-
гогiчнiй романтицi, яка формує «нову людину» у боротьбi зi старими зви-
чками. Якщо абстрагуватись вiд геополiтичних i нацiонально-полiтичного
аспектiв, то саме виховнi теорiї i практики генерують енергетику онов-
лення, яка далеко не завжди вiдповiдає справжнiм потребам суспiльства.
Як приклад тут можна навести боротьбу проти «ворожих» педагогiчних
теорiй в СРСР або у Третьому рейху.
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Треба зазначити, що у парадигмi Нового часу саме пристрасне став-
лення до Нового визначає обсяг та функцiональне спрямування поняття
педагогiчної любовi. Педагогiчнi iмперативи Просвiтництва з притаманним
їм пафосом оновлення також мають свiй деструктивний бiк, коли вихова-
телi людства формують цiлi генерацiї «жахливих дiтей Нового часу», якi
опанували технiки гiбридизацiї любовi та ненавистi, креативнiсть i безвiд-
повiдальнiсть зi спокусами кримiнального утопiзму [13, S. 364-366]. Мета-
морфози педагогiчної любовi можна прояснити за допомогою гегелiвської
iнтуїцiї щодо «хитростi поняття» (List des Begriffes), яке здатне раптово
перетворюватись на свою протилежнiсть. Хитрiсть такого поняття, як пе-
дагогiчна любов, криється у соцiокультурнiй обумовленостi її репрезента-
цiй, де надмiр i дефiцит педагогiчної заангажованостi можуть мати схожi
наслiдки, особливо коли йдеться про стратегiї духовного оновлення з очi-
куванням значних цивiлiзацiйних зрушень, наприклад у боротьбi проти
варварства й у запобiганнi руйнацiї культурних форм життя. Там, де у ви-
ховних практиках не вдається подолати природу одержимiстю i натиском,
педагоги використовують її можливостi у власних цiлях. На прикладi бо-
ротьби зi старими звичками як з «амеханiєю» Слотердайк робить слушний
методологiчний коментар: «Mechane» у перекладi з грецької означає хи-
трiсть, тобто нiщо iнше як обдурення природи її ж власними засобами.
Педагогiчне поняття mechane формується у виважений рiшучостi довести
звичку для її власного зняття,-̇– можна також сказати: тут iмовiрне висту-
пає медiумом для посилення неймовiрного [11, S. 312].

Антропотехнiчний поворот фiлософсько-педагогiчного мислення, яке
демонструє Слотердайк, є певною мiрою реакцiєю на прискорене та iн-
тенсивне проникнення iнновацiй до життєвого свiту людини. Старi, хоча
й шляхетнi, уявлення про педагогiчну любов як каритативну культурно-
просвiтницьку практику не вписуються у контексти культурної та освiтньої
економiзацiї. Перемiщення педагогiчних практик з культурно-просвiтниць-
кої сфери у сферу надання послуг змiнює модус iснування педагогiчної
любовi: вона втрачає безпосереднiсть свого прояву разом з мiсiонерськими
амбiцiями її носiїв.

Людина постiндустрiальної доби представлена у сучасному фiлософ-
сько-освiтньому дискурсi як в опцiях педагогiчних утопiй прискореного
розвитку духовних i фiзичних сил людини якi нагадують домодерний iм-
ператив emendatio (удосконалення — лат.), так i у дистопiйних сценарiях
деградацiї i занепаду iндивiда, повернення його до архаїчних форм орга-
нiзацiї життя. Бiльш реалiстичну позицiю у цьому питаннi займає Слотер-
дайк. За його спостереженнями, людина у контекстах постiндустрiального
суспiльства є «постпасивною iстотою» (postpassives Wesen), налаштованою
на те, щоб її обслуговували [11, S. 25].

Це змiнює педагогiчнi вiдносини. В оптицi постпасивностi вчитель
втрачає свободу, а разом з нею — пристрасть i запал людини творця. Ця
роль переходить до учня або до його батькiв як його представникiв. Про-
фесiя вчителя втрачає мiсiонерську складову, натомiсть учень як замовник
освiтнiх послуг сам визначає своє ставлення до педагога. Булiнг вчителiв
може мати рiзнi причини та приводи. Але його масове поширення у по-
стiндустрiальних соцiумах симптоматично. Воно вказує на зниження со-
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цiального статусу учителя, що супроводжується зростанням вимог до йо-
го дiяльностi, яка суворо регламентується. У цих контекстах згортаються
можливостi зародження педагогiчної любовi, навiть довiрливi вiдносини
мiж учнями та педагогами ускладнюються через бюрократизацiю духов-
ного виробництва. Постпасивнiсть суб’єктiв педагогiчних вiдносин у поєд-
наннi з освiтньою бюрократизацiєю сприяє радше створенню атмосфери
недовiри та прихованої пiдозри, нiж генеруванню енергетики педагогiчної
любовi. У добу раннього i класичного Модерну вона нiвелювалась через
такий медiум, як релiгiйна любов у її педагогiчних репрезентацiях. У по-
стiндустрiальних реалiях радше спостерiгається ствердження прихованого
або вiдкритого вiдчуження. Компромiсний варiант повернення до педагогi-
чних вiдносин довiри та навiть любовi пропонує Слотердайк, розглядаючи
освiтньо-виховний процес за аналогiєю з тренувальним, де учитель висту-
пає вже складає свої мiсiонерськi уповноваження i перебирає на себе фун-
кцiї тренера, який пiклується передусiм про тiло та зовнiшню репрезента-
цiю учнiв [11, S. 48]. Тести, численнi тренiнги, програми раннього розвитку,
якi займають значне мiсце у сучасному освiтньому просторi, не створю-
ють стiйких емоцiйних зв’язкiв мiж наставниками, модераторами, коуча-
ми (тьюторами), фасилiтаторами та адресатами такого роду навчально-
тренувальних заходiв. Той, хто їх органiзує i проводить, не вписується
навiть до рольової реальностi тренера, бо вiдповiдальностi за результат
навчання тут нiхто не несе. Щоправда, в рамках маркетингових страте-
гiй та ефективного менеджменту постпасивним суб’єктам може здаватись,
що вони оточенi любов’ю та увагою. Але це лише симулякр вiдповiдаль-
них i небайдужих педагогiчних вiдносин. Малi органiзацiйнi форми не-
формальної освiти за своїми структурними особливостями наближаються
до перформансу. Їх розгляд у культурно-антропологiчному аспектi розкри-
ває пiдмiчену ще Гегелем роздвоєнiсть (Entzweiung). Такi форми мають
радше не педагогiчну, а корпоративну етику, формальним вiдносинам мiж
агентами та адресатами освiтнiх послуг надається видимiсть неформаль-
них. Навчальний процес тут також здебiльшого структурується за логiкою
суспiльства розваг та культури переживання (Erlebniskultur). Педагогiчна
любов у цих опцiях є не тiльки бiльш-менш вдалим iнсценуванням свого
екзистенцiйно-антропологiчного потенцiалу, а й сигналiзує про втрату iн-
тимностi. Освiдчення естрадних спiвакiв у любовi до публiки та сучаснi
демонстрацiї педагогiчної любовi у виглядi освiтньо-розважального ком-
плексу вiдповiдають потребам вже вгаданої вище спiльноти постпасивних
суб’єктiв. Ця культурно-освiтня iнфраструктура нiчого не робить для пе-
ретворення людей на активних, морально розвинутих i соцiально вiдповiд-
альних членiв суспiльства. До того ж з поля зору втрачається перспектива
духовно-душевного розвитку дитини, яка належить до її фундаментальних
прав.

Загроза такої патологiї потребує бiльш розгорнутого розгляду куль-
турно значущих антропологiчних констант, якi виступають стабiлiзато-
рами педагогiчної любовi. Для цього варто звернутись до аналiзу вiд-
носин «вчитель-учень» i «батьки-дiти», якi у структурному i морально-
психологiчному планах мають певнi точки дотику, хоча i з рiзним кон-
текстуальним пiдтекстом. Так, батькiвська любов до дитини та емоцiйно-
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забарвлене ставлення учителя до учнiв демонструють рiзнi модифiкацiї
педагогiчної любовi. Батькiвська любов має бiологiчне пiдґрунтя, вона да-
леко не в останню чергу керується iнстинктивним пiклуванням про нащад-
кiв, щоправда, не у чистому, а його культурно трансформованому виглядi.
Мiсце педагогiчної любовi тут визначається рiвнем культури батькiв, їхнiм
досвiдом родинного i суспiльного життя, тобто має контингентний хара-
ктер. Ставлення ж учителя до учнiв характеризується саме домiнуванням
педагогiчної любовi як до учнiв, так i до процесiв навчання i виховання
як актiв творчостi, де вiдбувається самореалiзацiя педагога. Це може бути
його надскладним життєвим завданням змiн самих моделей життєтворчо-
стi цiлої генерацiї, або ж — задоволенням вiд самого процесу педагогiчної
працi та її результатом, критерiєм якого є гiдне доросле життя учнiв.

Педагогiчна любов за своїми онтоантропологiчними характеристика-
ми має точки дотику з релiгiйною любов’ю, але без екстазу i фанатизму як
граничного прояву любовi до бога. Її з певними обмеженнями можна роз-
глядати як секулярну версiю вiдносин мiж людиною та богом. Спiввiдно-
шення мiж iнтимнiстю i публiчнiстю, мiж трансцендентним та iманентним,
контингентним i детермiнованим, зрештою мiж свободою та вiдповiдальнi-
стю у випадку педагогiчної любовi є бiльш гнучкими i лобiльними. В обох
випадках йдеться про людину, її самореалiзацiю та перспективу розвитку
у рiзних вимiрах її буття. Християнська теологiчна iдея свiтопорядку, за-
снованого на любовi (ordo amoris) є також орiєнтиром для конституюва-
ння так званих уявних «педагогiчних провiнцiй» як специфiчних освiтнiх
ландшафтiв, де на засадах гуманiзму закладалася, формувалася i ствер-
джувалася європейська форма життя.

Для онтоантропологiї педагогiчної любовi та її симулякрiв як проду-
ктiв педагогiчних технологiй є важливим уникнення герметизацiї, забезпе-
чення можливостей виходу у сумiжнi соцiальнi та культурнi простори, тоб-
то туди, де вiдбувається соцiалiзацiя людини на її рiзних рiвнях. При цьому
педагогiчне просвiтництво є передумовою проникнення педагогiчних iдей
до структур життєвого свiту людини та суспiльного життя у цiлому. Освi-
тнiй простiр, як свiдчить iсторiя свiтової культури, не iснує сам по собi, вiн
iнтегрується в iншi культурнi та соцiальнi простори, якi конституюються
як наслiдок розгортання цивiлiзацiйного процесу, у ходi якого вiдбувається
опанування iнстинктiв та емоцiй формування системи механiзмiв контро-
лю i самоконтролю на рiвнi як iндивiдiв, так i спiльнот. Норберт Елiас,
один з всесвiтньо визнаних теоретикiв цивiлiзацiйного процесу, акцентує
увагу на тому, що моделювання психiчного апарату не тiльки людини, а й
суспiльства залежить як вiд iррацiональних, так i рацiональних чинникiв,
нагадуючи урбанiстичнi перехрестя вулиць та шляхiв [3, S. 318]. Добрози-
чливiсть i ворожiсть спiвiснують у цьому просторi, але освiта i виховання
здатнi через регулятивно-нормативну функцiю педагогiчної любовi встано-
вити правила руху на таких цивiлiзацiйне ускладнених перехрестях. Вона
цiлком вписується у середньовiчну метафору via lucis (шлях свiтла). Остан-
ня утворює осердя українського концепту «освiта», який зберiгає загальну
структуру платонiвської царини iдей. Педагогiчна любов, репрезентована
як складова освiти у її широкому розумiннi, має широкий функцiональний
дiапазон саме як via lucis, запобiгаючи знищення педагогiчного i соцiаль-
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ного оптимiзму, а також перетворення конкретних педагогiчних утопiй на
педагогiчнi дистопiї у дусi трагiчної антропологiї.

Комплементарнiсть педагогiчної любовi та довiри, окрiм поширеного
психологiчного пояснення, має також онтоантропологiчне обґрунтування.
Це торкається передусiм темпоральних характеристик довiри та любовi,
якi стабiлiзують одна одну i разом сприяють розширенню часового го-
ризонту педагогiчної дiйсностi. Для з’ясування онтоантропологiчних осо-
бливостей репрезентацiй як довiри, так i любовi у хронотопi педагогiчної
дiйсностi доцiльно скористатись методологiчною пропозицiєю Н.Лумана,
зокрема здiйснити розрiзнення мiж стабiльними структурними елементами
цих просторiв, тобто тими, що утримують iнварiантний смисловий склад та
рольовим репертуаром (Bestand), тими, що привносять змiни у педагогiчну
дiйснiсть, тобто подiями (Ereignisse) [8, S. 9]. Подiї та вчинки, розглянутi
у психологiчнiй площинi, є випробуванням на мiцнiсть любовi та довiри,
при тому не тiльки як почуттiв, але i як онтологiчно даних або заданих
станiв педагогiчної дiйсностi, разом зi схематизмом притаманних їй симе-
тричних або асиметричних вiдносин.

Феноменологiчна редукцiя та антропологiчна iнтерпретацiя у поєд-
наннi iз функцiоналiстським пiдходом дозволяють розглянути ускладнену
темпоральну структуру довiри та любовi вже не стiльки як нестабiльнiсть
почуттiв у мiнливих i багатих на подiї сучасних соцiокультурних контекс-
тах, а й у горизонтах близького i вiддаленого майбутнього. Зазвичай та-
кi вимоги висуваються до освiти, яка має випереджати час, прогнозую-
чи можливi соцiокультурнi змiни та зрушення. Луман пропонує у цьому
зв’язку здiйснювати розрiзнення мiж прийдешнiм часом як продовжен-
ням теперiшнього (gegenwärtige Zukunft) i майбутньою сучаснiстю (künftige
Gegenwart). У модусi теперiшньої прийдешностi довiра i любов викону-
ють консервативну функцiю, мiнiмiзуючи спроби iнновацiйної дестабiлiза-
цiї системи як з боку освiтньої полiтики, так i з боку окремих педагогiв-
реформаторiв. Останнi, щоб уникнути ситуацiї парадоксальних анахронi-
змiв «теперiшньої прийдешностi», створюють свої освiтнi простори з вiд-
повiдними хронотопами, стабiлiзаторами яких виступають довiра i педа-
гогiчна любов до дитини та справи. Закладенi у них смисли дозволяють
зробити контингентну «майбутню сучаснiсть» бiльш прогнозованою та пiд-
готувати усiх учасникiв навчально-виховного i суспiльно-перетворюючого
процесу до модернiзацiї освiти, культури та суспiльного життя у цiлому, що
без педагогiчної любовi i довiри призведе до психiчних i соцiальних травм,
а також до дезорiєнтацiї у просторах з незавершеною структуризацiєю.

Ототожнення незавершеностi структурування iз завершенням прово-
кує нерiдко викривлення простору педагогiчної дiйсностi. У цьому зв’язку
має сенс уточнити поняття педагогiчної дiйсностi, яке не завжди вiддзер-
калює реальнi умови розгортання педагогiчних вiдносин i здiйснення пе-
дагогiчних практик в органiзацiйних формах формальної та неформальної
освiти.

Продовжуючи традицiю, закладену ще Гегелем, сучасна захiдна фiло-
софiя розглядає педагогiчну дiйснiсть, не спираючись на фактичний стан
речей. Передусiм це «уявна конструкцiя з домаганням на здiйснення» [9,
S. 128]. Розумiння дiйсностi як конструкту було, як вiдомо, закладено ще
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Гегелем, але методологiчний потенцiал, а також обмеження такого пiдхо-
ду тiльки починають розкриватись у сучаснiй педагогiцi. Амбiвалентнiсть
такого конструкту, який водночас вказує на подвiйне саморозумiння теоре-
тичної педагогiки та її практик, потребує бiльш детального розгляду. Осо-
бливо це торкається репрезентацiї педагогiчної любовi у теоретично скон-
струйованiй моделi педагогiчної дiйсностi, зазвичай представлених у пра-
ктичнiй площинi. У цих конструктах педагогiчна любов позбавлена опори
на реальне пiдґрунтя, натомiсть надiляється властивiстю транстемпораль-
ностi. Остання обумовлена здатнiстю педагогiчної любовi виконувати орi-
єнтацiйну функцiю у конструктах педагогiчної дiйсностi. Її вихiд за межi
теперiшнього часу та вiдповiдно структурованого простору має антропо-
логiчну передумову, бо педагогiчнi теорiї обґрунтовують шляхи та способи
формування людини майбутнього разом iз рамковими умовами її самореа-
лiзацiї. Педагог завжди причетний до проєктування майбутнього, до iдей,
якi перетворюють свiт.

Педагогiчна щирiсть та педагогiчна любов при цьому є тими людськи-
ми i професiйними якостями, якi вже у зародку дозволяють здiйснювати
селекцiю педагогiчних iдей за критерiями їхньої цiннiсної орiєнтацiї, перед-
усiм гуманностi. Щирiсть i професiйна гiднiсть педагога-теоретика обумов-
люється його свiдомою громадянською позицiєю у вiдстоюваннi прав лю-
дини та дитини. Останнє також є завданням, яке витiкає iз суспiльної мiсiї
педагогiчних теорiй, що прискорюють процеси цивiлiзацiйного поступу, за-
дають орiєнтири життєтворчостi прийдешньої людини в опцiях свободи та
вiдповiдальностi. Виходячи з цього, педагогiчна теорiя змушена постiйно
порушувати свої дисциплiнарнi рамки, виходити за них у сферу полiтики,
економiки, права, моралi та лiтературної творчостi. Це перетворює агентiв
та адресатiв виховання не тiльки на соцiальнi групи, цементованi взаємною
педагогiчною любов’ю, а й на справедливi спiльноти, де встановлюються,
конкретизуються i захищаються права дитини.

Навiть у тоталiтарних умовах лiтературна творчiсть педагогiв, гене-
руючи енергетику любовi до людини, створює своєрiдний портал для вихо-
ду iз простору несвободи у простiр свободи. Сублiмацiя педагогiчної любовi
у лiтературну творчiсть передбачає залучення батькiв i дiтей до спiвавтор-
ства i формування педагогiчної культури як культури свободи i людяно-
стi. Як приклад тут можна навести лiтературну творчiсть таких видатних
українських педагогiв, як Антон Макаренко та Василь Сухомлинський,
якi жили та дiяли за часiв колишнього СРСР. Сухомлинський, як вiдо-
мо, реалiзував себе як педагог i письменник за часiв вiдлиги, акцентуючи
екзистенцiально-антропологiчнi аспекти навчання i виховання, що закрi-
плено у метафорi вiддавання серця дiтям зi зворотним передбачуваним
очiкуванням, що дитячi серця вiдкриватимуться назустрiч учителю. Казки
як жанр лiтературно-педагогiчної творчостi вiдповiдають такому очiкуван-
ню. Педагогiчна щиросерднiсть у подальшому розгортаннi пiдноситься на
рiвень взаємної педагогiчної любовi. Адже бути довiчним автодидактом,
людиною, що упродовж життя займається самовихованням, може лише
той, хто мав досвiд педагогiчної пiдтримки та любовi.

На вiдмiну вiд Сухомлинського, який жив за часiв, коли тоталiтар-
на iдеологiя сама намагалась створити конструкт «соцiалiзму з людським
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обличчям» i поблажливо ставилась до екзистенцiально-антропологiчних
розвiдок педагогiв та вiдповiдних експериментальних практик. Творчiсть
Макаренка розгорталась за часiв, коли тоталiтарна iдеологiя надiлялась
неабияким футуристичним потенцiалом як дороговказ на шляху емансипа-
цiї та удосконалення людства, перетворюючись на секуляризовану версiю
релiгiї. Вона була також тiсно переплетена з iдеологiєю iндустрiалiзацiї, де
значну роль вiдiгравала мiфологема технiчного дива, явлення якого непи-
семнiй бiльшостi населення мала забезпечити освiта з її антропотехнiчним
потенцiалом. Розширенню i застосуванню останнього повинна була спри-
яти педагогiчна любов у поєднаннi з радiстю оновлення та ентузiазмом.
«Наше життя,-̇– наголошує Макаренко,-̇– є суцiльно новим. Усе у цьому
життi: єднiсть, будiвництво, боротьба, перемога — усе це є по-новому ба-
гатим, по-новому радiсним i по-новому важким. Кожний день приносить
нам найновiшi та найбiльш неочiкуванi вiдкриття у самiй природi людини,
у її красi, у її радостi, любовi та навiть у її слабкостi, стражданнях, помил-
ках» [2, С. 161]. Але цi вiдкриття, вертикалiзованi педагогiчною любов’ю
i пролитi за схемою еманацiї з верху на суб’єктiв педагогiчних вiдносин,
iнтерпретувалась Макаренком у дусi функцiоналiзму, розбавленого у пара-
доксальний спосiб релiгiйним вiзiонерством та прагматичними iнтенцiями.
За спостереженнями Германа Гiзеке це спричинило «редукцiю педагогiчно-
го колективу до соцiального органiзму, де первинною є соцiальна поведiн-
ка» [4, S. 139]. Сам Макаренко вважав це запорукою розвитку особистостi в
iндустрiальному суспiльствi. Суперечнiсть i парадоксальнiсть його мисле-
ння дозволяє провести певнi паралелi iз системно-теоретичним пiдходом
до виховання Н. Лумана. А.Макаренко, зокрема вважає, що розрiзнення
мiж виробничою працею та соцiальною роботою є передумовою для їхньо-
го синтезу через iнтенцiональне та функцiональне виховання, насичене
соцiальним оптимiзмом i педагогiчною любов’ю. Його iдея самоорганiза-
цiї колективу з потужним виховним потенцiалом мала уразливе мiсце, бо
спиралась на ресурси iдеологiчно заангажованих суспiльних органiзацiй,
передусiм комсомолу. У цьому простежується певна схожiсть з нацiонал-
соцiалiстською iдеєю «виховної держави», яка також експлуатувала iдею
педагогiчної любовi, вимагаючи вiрностi та вiдданостi злочиннiй владi [5,
S. 221].

Цi ж вимоги до особистостi упродовж довгого часу висувала й кому-
нiстична мораль, основнi положення якої були зафiксованi у «Моральному
кодексi будiвникiв комунiзму», на який покладались сподiвання на поси-
лення духовної та емоцiйно експресивної енергетики iдеї соцiалiзму, пере-
несеної на партiйну номенклатуру як носiїв постконвенцiонального патрi-
отизму i вихователiв радянського народу, перетворюючи його на «принци-
пово нову людську спiльноту». Саме тут криється небезпека перетворення
моралi на репресивний механiзм, який зловживає посиланням на загаль-
нолюдськi цiнностi. Луман у цьому зв’язку зауважує: «Унiверсалiзацiя мо-
ралi, з одного боку, спричиняє вiдмову вiд моралiзаторства, а з iншого —
потребує застережень через можливiсть надмiрного тиску з боку моралi»
[7, S. 1041]. Адже «тиранiя цiнностей» (Wertetyrannei) у виховних та про-
свiтницьких практиках може бути так само деструктивною, як в опцiях
горезвiсної «виховної держави».
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За Луманом, мораль як медiум у системних полiтичних i педагогi-
чних комунiкацiях виконує функцiю контролю. Обґрунтовуючи цю тезу,
вiн акцентує основну увагу саме на системно-критичнiй функцiональностi
моралi, яка здатна мiнiмiзувати наслiдки надмiрної педагогiчної або полi-
тичної любовi, своєчасно виявляючи патологiї, якi виникають через заслi-
плення любов’ю. Iнакше кажучи, мораль редукує селекцiї, якi вже зробле-
нi такими медiумами, як любов або ненависть. Така здатнiсть i розшире-
на компетенцiя моралi обумовлена тим, що вона є «полiконтекстуальною
формою самоспостереження суспiльства i постачає свої коди iншим кому-
нiкацiям лише контекстуально» [7, S. 1043]. Синергiя медiальних потен-
цiалiв любовi та моралi, з точки зору теорiї самореферентних соцiальних
систем, легiтимує кожну селекцiю смислiв, якi стабiлiзують усяку теоре-
тичне припустиму систему. Це торкається також системи виховання, яка
одночасно здiйснює операцiї у двох протилежних напрямках — стабiлiзацiї
та оновлення. Луман одним з перших фiксує системну парадоксальнiсть
такого функцiонального роздвоєння, яке замасковує педагогiчна любов,
тим самим приховуючи свою амбiвалентнiсть за шляхетною метафорикою
вiддавання i вiдкривання серця.

Тремль як послiдовник Лумана, намагається онтологiчно подолати це
системно-теоретичне роздвоєння. Його мiркування продиктованi ускладне-
ннями практик нацiонально-патрiотичного виховання у мультикультурних
спiльнотах, просвiтницька iнтецiональнiсть якого виявляється або неефе-
ктивною, або мiстить у собi латентнi репресивнi смисли. Почасти це по-
яснюється вiдсутнiстю у таких практиках щиростi та педагогiчної любовi.
Намагаючись усунути цi складнощi, Тремль покладає особливi сподiван-
ня на такi конструкти педагогiчної дiйсностi, як емоцiйно-комфортнi мi-
сця у педагогiчних просторах рiзного формату (Schonräume). У них вiдбу-
вається синергiя педагогiчної любовi i моралi. Такi мiсця є симулякрами
малої батькiвщини, де мiгранти можуть тимчасово повертатись у простiр
своєї культури, а нiмецькi педагоги — обережно здiйснювати їхнє залучен-
ня до європейської форми життя. Таких «педагогiчно-iнсценованих мiсць»
(pädagogisch inszenierte Orte) потребують не лише мiгранти, а й уся учнiв-
ська та студентська молодь через iнтенсифiкацiю мобiльностi в освiтi.

Але не тiльки учнi потребують конструювання такого емоцiйного за-
тишку у педагогiчному просторi, потребу в цьому вiдчувають також i вчи-
телi. Їхнє переживання педагогiчної любовi несе на собi вiдбиток трагiчної
антропологiї, бо учитель приречений на прощання з класом, з учнями так
само як i батьки з дорослими дiтьми. Психолого-педагогiчна пiдтримка
iнфантилiзму у цьому зв’язку є зрозумiлою, але не виправданою як спро-
ба вiдтягнути момент розставання, але попри це її треба розглядати як
деструктивну егоїстичну стратегiю, яка порушує право дитини на щастя
та автономiю. Треба зазначити, що вчителi, якi мають досвiд генерування
i переживання педагогiчної любовi мають гарантовану перспективу її по-
новлення з iншими учнями. Знання про таку змiну i прийняття з радiстю
нового контингенту учнiв можна розглядати як нове завдання професiйної
самореалiзацiї педагога i своєрiдне випробування на зрiлiсть в емоцiйно-
вольовiй сферi. Як зазначає Тремль, когнiтивна складова у цьому випадку
забезпечує безперервнiсть педагогiчної любовi, що iснує i продовжує iсну-
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вати у мiнливих контекстах. «У педагогiчну любов,-̇– констатує вiн,-̇– тра-
гiчне закладено знання про те, що об’єднання зрештою послуговує для то-
го, щоб знову робити розрiзнення, тим самим продовжуючи жити. Знання
може втiшати, а розлучення збагачує» [14, S. 193]. Ностальгiю за iдеалiзо-
ваними проявами педагогiчної любовi та першими ознаками романтичних
почуттiв пiдтверджують реальнi та вiртуальнi зустрiчi однокласникiв та
їхнiх вчителiв, причому кожний випуск вважається унiкальним.

Розподiл ролей у педагогiчному просторi коливається вiд авторитар-
них стосункiв до партнерських, хоча позицiйний авторитет вчителiв та ба-
тькiв зберiгається у нормальних педагогiчних вiдносинах. Але це не озна-
чає, що їхнiй функцiональний потенцiал й надалi залишиться запитаним.
Якщо педагогiчнi вiдносини знаходяться у деформованому станi, вони мо-
жуть гальмувати розвиток дитини та навiть спотворювати її подальшу
життєтворчiсть. Переконливий психологiчний опис цiєї патологiї наводить
Мiхаель Вiнтергоф: «Дорослий мислить дiє за дитину, вiн втрачає зда-
тнiсть дотримуватись належної дистанцiї до неї. Через це його психiка
зливається з дитиною, а дитина починає сприйматись дорослим як части-
на його тiла» [15, S. 186]. Але, окрiм психологiчного пояснення такого сим-
бiотичного зв’язку, важливо ураховувати соцiокультурнi контексти його
виникнення. Вiн притаманний здебiльшого європейськiй культурi та сфор-
мованому у її рiчищi полiтико-правовому розумiннi щастя i блага дитини
як цiлi педагогiчної любовi [10, S. 181]. Постановка такої цiлi та адаптова-
ний до неї змiст педагогiчної любовi мають реальне пiдґрунтя лише у рам-
кових умовах держави добробуту i благоденства, коли свої нереалiзованi
амбiцiї батьки переносять на дiтей. Доброзичлива критика досягнень дiтей
з боку педагогiв або тренерiв у спортивних школах вороже сприймається
такими батьками, якi вiдстоюють своє марнославство.

Любов до дiтей i любов до учнiв i вихованцiв хоча i мають спiльнi
риси, але й вiдрiзняються одна вiд одної не тiльки в опцiях абстрактно-
го i конкретного, а й за своїм функцiональним потенцiалом. При цьому
функцiоналiстський конструктивiзм, на зразок луманiвського, вiдкриває
оригiнальну перспективу розгляду педагогiчної любовi не тiльки у її зов-
нiшнiх репрезентацiях, а й усерединi самої системи виховання, абстрагу-
ючись вiд педагогiчних вiдносин i людського фактору, якi Луман вважає
прерогативою психiчної системи. Вiн, досить не звично, вiдносить редуко-
ванi у такий спосiб теоретичну педагогiку, практики навчання i виховання
до операцiйно закритих систем, способом iснування яких виступає їхня
внутрiшня комунiкацiя. Пiд нею маються на увазi процеси породження
i селекцiї соцiально значущих смислiв. Вони проникають у систему iз си-
стемного довкiлля, тобто з систем моралi, полiтики, права та iн. Ця дещо
ускладнена методологiя виявилась евристично насиченою для розумiння
внутрiшнiх механiзмiв емоцiйно-експресивного забарвлення освiти та на-
вчання online. Але бiльш детальна розробка цiєї методологiї була здiйснена
вже не Луманом, а його послiдовниками. Вони зосередились перед усiм на
«вихованнi як педагогiчнiй комунiкацiї» [6, S. 199-198].
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Висновки

Багатоманiтнiсть проявiв педагогiчної любовi свiдчить, з одного бо-
ку, про те, що вона має статус культурної унiверсалiї та антропологiчної
чесноти, а з iншого — може виявитись iнструментом манiпуляцiй на рiвнi
освiтнiх та виховних практик, особливо у виглядi iмiтацiй екзистенцiаль-
них зв’язкiв мiж учнем та учителем. Українська педагогiчна традицiя має
щеплення вiд такого роду манiпуляцiй, через її кордоцентричну орiєнта-
цiю, яка зусиллями Г.Сковороди, А. Макаренка, В.Сухомлинського i бага-
тьох iнших сучасних педагогiв набула значення соцiокультурного iмперати-
ву, закрiпленого у метафорицi «вiддавання серця» або «служiння» дiтям.
Ця метафорика у постсекулярних контекстах вiдрiзняється вiд домодерно-
го ототожнення педагогiчної любовi з батькiвською саме через посилення
суб’єктностi дитини i сприяння її саморозвитку, вiльного вiд батькiвських
амбiцiй та примусу наслiдування їхнiх моделей життєтворчостi. Це є також
важливою передумовою запобiгання культурних деформацiй та дегуманi-
зацiї освiти внаслiдок її економiзацiї, коли навчання i виховання втрачають
свої життєвi коренi, а педагогiчнi вiдносини комерцiалiзуються.

У суспiльствах, що прискорено трансформуються, зазнаючи змiн по-
стiндустрiального зразка, спостерiгається через рiзнi обставини дефiцит
педагогiчної любовi, яку не можна компенсувати освiтнiми технологiями,
рiзного роду тренiнгами кар’єрного росту, гарантiями успiшностi тощо.
Енергетику педагогiчної любовi продукують учителi за умов щирого, вiд-
повiдального i небайдужого ставлення до учнiв, викликаючи в них живий
вiдгук. Дещо перифразуючи вiдому сентенцiю М. Вебера, можна сказати,
що педагогiчна любов як любов до знання, людства i конкретних учнiв
водночас розчакловує i зачакловує свiт, творячи педагогiчнi дива, одним
з просторiв втiлення яких є простiр iнклюзивної освiти. Творцями таких
див є емоцiйно i духовно розвинутi педагоги, професiйнi та громадянськi
вчинки яких є втiленням постконвенцiонального патрiотизму i виразом ши-
рокого дiапазону педагогiчної любовi з потужним суспiльним резонансом.
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[4] Giesecke H. 1997. Die pädagogische Beziehung. Pädagogische Professi-
onalität und Emanzipation des Kindes. Weinheim–München: Juventa.
280 s.
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[6] Kade J. 2004.Erziehung als pädagogische Kommunikation. Lenzen, D.

(Hrsg.): Irritationen des Erziehungssystems. Pädagogische Resonanzen auf
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War and culture

Вiйна i культура



Президент Зеленський пiд час засiдання з питань продовольчої безпе-
ки, яке вiдбулося на полях Генасамблеї ООН (21.09.2022) сказав: «Кожна
людина у свiтi має бути позбавлена голоду й навiть його загрози. .... Ро-
сiя хоче зробити захист вiд голоду не правом, а привiлеєм ... Ми цього
категорично не сприймаємо. Закликаємо бути солiдарними з нами в тому,
щоб гарантувати право будь-якої людини й будь-якої країни на захист вiд
голоду — право на їжу». Українськи митцi приєднуються до боротьби про-
ти навмисного спалювання хлiбних полiв, знищення зерносховищ, — цих
нелюдяних дiй агресора.
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Українськi портрети

Валентина Давиденко

Тiцiанi Колуссо

Нiби з далекого пагорба свiтить той видолинок:
iз стеблом незабудок дiвча у ситцевiм платтячку,
тримає симетрiю тонких зап’ясть — бо мене малює мiй тато.
Платтячко ним i скроєно, кожна складочка незабудкова,
швидко зметав. Чарiвне, як скоропис.
Пiд лапатим фiкусом, ще не затiнена смутками,
я надто далека, щоб любити якийсь живопис.
Але я люблю Творця — мого тата i всi його портрети.
Їх несе рiка пам’ятi моєї древньої Артанiї,
де колись розкопали римськi монети.
(А вчора кораблi ще з порту не вийшли,
як над ними знову збили ракету).
Моя бабуся колись вiдв’язала лише човна у повiнь
й порятувала усю сiм’ю.
Та для сусiдських дiтей дiставала зi сховку сушенi вишнi.
(В голодну весну її батько варив собi юшку iз пирiю).
Ранiше мав хлiбнi ниви й велику родину.
Повiтова iнспекцiя його навiть нагородила
за щире золото колосисте i труд до сьомого поту.
Та весна 33-го завершила роботу
i склала прадiду руки на грудях.
...I доки з порту не вийшли кораблi,
де сяє — пересипається в трюмах
золото нив моїх предкiв, в це стопам’ятне лiто,
космiчне столiття
двадцять другого року
я ношу лише одне плаття з незабудковим цвiтом.
Майже уникаю рим, але тримаю симетрiю
тонких зап’ясть. Для пера i сагайдака стрiл.

25.07.2022 р.
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Наталiя Кондратьєва «Молитва про хлiбнi ниви та золото колосисте»
Серпень 2022

Тiцiана Колуссо

Коли я була колоском пшеницi
коли танцювала ми були
я була з iншими мiльйони
стиглим огорнутими золотих
колоском сонцем фрагментiв

блискiтки у хвилях свiтла
потiм нас зрiзали i склали в снопи
ми рушили шляхом
корисної i доброї долi
дитинство лущеного зерна було коротким
ми стрибали в обiймах на решетах
в курявi дворiв, полови
потiм у мiшках древньою
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хлiбною дорогою,
тисячами на нескiнченних шляхах
на колесах або в котках кораблiв
поспiшали на обряд помелу
та пахощiв хлiба.
Та цього разу наш шлях
обiрвався в похмурих силосах
i сараях убогих болiт
приголомшених гуркотом бомб
настирливих, мов скованi темнi бурi,
щоб пробивати дахи, щоб висипати
щебiнь, пил i дощ
у тепле черево нашого притулку.
Мiшки, якi мали швидко дiставатися
по всьому свiту до теплих печей,
продiрявленi; там усерединi
ми рухаємося безглуздим
маршем вiйни.
Тiльки пацюки побачать наш кiнець,
тодi як ми тiльки мрiяли
стати хрумкими скибочками
снеками i печивом, дивною пiццею,
африканськими хлiбцями,
водночас блюдом i стравою; хлiбом
освяченим для кожної церемонiї,
для кожного випадку, в якому життя
пiднiмається легко в священному мирi.

(присвячено Валентинi Давиденко)
переклад з iталiйської Валентини Давиденко
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ПРЕСРЕЛІЗ ДЛЯ НЕГАЙНОГО РОЗПОВСЮДЖЕННЯ  
 

 

Учні Британської міжнародної школи в Україні  
ознайомлюють світ з українською культурою  

 
Київ, Україна. Британська міжнародна школа в Україні (The British International School Ukraine, 
BISU) оголосила про запуск свого унікального артпроєкту «Українська книга». Це безплатна 
онлайн-книга, що містить збірку традиційних українських народних казок, перекладених різними 
мовами та проілюстрованих учнями BISU. 
 
«В умовах російської агресії наша школа сповнена рішучості протистояти викликам, які приносить 
війна, і продовжувати надавати якісну освіту нашій молоді», – каже Олена Маратівна Товкун, 
директор BISU. «Ця книга – результат сумісних творчих зусиль наших учнів та колег, що свідчить 
про єдність та силу шкільної спільноти BISU. Ми пишаємося кожним з них». 
 
До Книги увійшли п’ять класичних українських народних казок сімома мовами – англійською, 
німецькою, французькою, іспанською, італійською, польською та навіть корейською. Усі малюнки 
та переклади були створені учнями та викладачами BISU. Крім того, кожна історія має свій 
неповторний дизайн. 
  
«Проєкт "Українська книга” спрямований на досягнення двох цілей», – каже Девід Коул, 
Принципал BISU. «По-перше, він нагадуватиме глобальній спільноті про те, що відбувається в 
Україні. Таким чином, ми віримо, що світ продовжуватиме підтримувати цю неймовірну країну. По-
друге, цей проєкт надасть можливість дітям та дорослим по всьому світу відчути багату 
автентичну народну культуру України». 

 
«Мені особливо подобається казка “Ведмідь і бджоли”», – додає пан Коул. «Там йдеться про 
ведмедя, який намагається вкрасти мед із вулика бджіл. Він думає, що йому все зійде з рук, 
оскільки він великий і сильний, і вважає їх маленькими та слабкими створіннями. Однак бджоли 
об'єднуються і проганяють його. Це чудова аналогія того, що відбувається в Україні». 

 
Перейдіть за посиланням, щоб завантажити примірник Книги. 

 
Контактна особа: Анна Азарова, менеджер зі зв’язків з громадськістю, a.azarova@britishschool.ua 

 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
Про BISU: BISU є членом Ради британських міжнародних шкіл та працює в Україні вже 25 років. 
Попри важке становище в Україні, ми продовжуємо надавати якісну освіту як українським, так і 
іноземним учням початкової та середньої школи. Дізнайтеся більше про наші академічні програми 
на наступний 2022-2023 рік. 
 
Вебсайт: https://britishschool.ua/  
Фейсбук: https://www.facebook.com/britishschoolua/  
Інстаграм: https://www.instagram.com/bis.ukraine/  
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FOR IMMEDIATE RELEASE 
 

 

British International School Ukraine 
Students share Ukrainian Culture with the World 

 
Kyiv, Ukraine. The British International School Ukraine (BISU) today announced the release of its 
unparallel Ukrainian Story Project. This free, online book comprises a selection of traditional Ukrainian 
folk tales, written in Ukrainian, English, German, French, Spanish, Italian, Polish and Korean, and 
illustrated by BISU students. 

 
“With the country of Ukraine under attack, BISU is determined to withstand the challenges that war 
brings and continue to provide quality education to our youth,” says Olena Tovkun, BISU Director. “The 
creation of this remarkable story book, by our students and staff, demonstrates the strength and pride of 
our school community.”  

 
The Story Book project consists of five classic Ukrainian folk tales, which have been translated into 
seven languages. All artwork and language translations were created by the students and staff of BISU. 
Moreover, each story has its own unique design. 
  
“We hope that this project will achieve two things,” says David Cole, BISU Principal. “First, that it will be 
an ongoing reminder of what is happening in Ukraine and that the world will continue to support this 
incredible country. Second, that children and parents around the globe can experience the rich, 
authentic folk culture of Ukraine.” 

 
“I particularly like the tale of The Bear and the Bees,” adds Mr Cole. “It is the tale of a bear who tries to 
steal honey from a hive of bees. He thinks he can get away with it as he is large and strong and sees 
them as small and weak. However, the bees unite and drive him away. It is a wonderful analogy of what 
is happening here in Ukraine.”  

 
Follow the link, to download a free copy of the Book. 
 
Should you have any further enquiries, please contact PR Manager Anna Azarova at 
a.azarova@britishschool.ua 

 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
About BISU: BISU is a member of the Council of British International Schools and has been based in 
Ukraine for 25 years. It continues to provide quality education to both Ukrainian and International, 
Primary and Secondary students. Learn more about our Advance Academic Programmes for the Next 
Year 2022-2023. 
 
Website: https://britishschool.ua/  
FB https://www.facebook.com/britishschoolua/  
Instagram https://www.instagram.com/bis.ukraine/  
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