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Three infinities of Cusanus

Yuri Kondratiev1

Abstract. We consider a mathematical realization of the concept of
bounded infinity introduced by Nicholas of Cusa about 600 years ago.

Keywords: types of infinities, combinatorics, Newton polynomials, corre-
lation functions
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1 Introduction

Nicholas of Cusa (1401 — 11 August 1464), also referred to as Nicholas
of Kues and Nicolaus Cusanus, was a German philosopher, theologian, ju-
rist, mathematician and astronomer. One of the first German proponents of
Renaissance humanism, he made spiritual and political contributions in Euro-
pean history. A notable example of this is his mystical or spiritual writings
on “learned ignorance”, as well as his participation in power struggles between
Rome and the German states of the Holy Roman Empire.

As papal legate to Germany from 1446, he was appointed cardinal for his
merits by Pope Nicholas V in 1448 and Prince-Bishop of Brixen two years later.
In 1459, he became vicar general in the Papal States.

Nicholas has remained an influential figure. In 2001, the sixth centennial of
his birth was celebrated on four continents and commemorated by publications
on his life and work.

Most of Nicholas’s mathematical ideas can be found in his essays, De Docta
Ignorantia (Of Learned Ignorance), De Visione Dei (On the Vision of God) and
On Conjectures. Actually, mathematical ideas of Nicholas were deeply related
with his philosophy and, in certain sense, were consequences of philosophical
structures. We will be concentrated on his concept of the infinity. Note that
Nicholas considered infinities of different types. In the first case he is dealing
with pure infinity. This object is characterized by coincidence of opposito-
rum (opposites). He argues that infinite set of natural numbers is possible if
there exists an infinity, i.e., an infinite number. In fact, this number he under-
stood as a limiting object. The concept of the limit was a pioneering idea of
Nicholas that was much before Newton and Leibnitz. This infinity is absolute
and invisible.

1 BiBoS, University of Bielefeld, D-33615 Bielefeld, Germany; National Pedagogical
Dragomanov University, Kyiv, Ukraine. kondrat@math.uni-bielefeld.de

5

https://doi.org/10.31392/iscs.2021.19.005
mailto:kondrat@math.uni-bielefeld.de


6 Yu.Kondratiev

The second type of infinity is, in his terminology, the bounded infinity (BI).
In this infinity we shall see separated elements which form such object. There
shall be a transition from the absolute infinity to BI. Moreover, the intrinsic
structure of BI is important. This infinity we call call the transfinite one.
BI has a structure, even infinitely many of structures.

Finally, Nicholas introduced the third type of infinity. In this type any
element of BI includes again the infinity as its intrinsic structure.

Our first aim is to give a rigorous mathematical meaning to the concept
of BI. Secondly, because the infinity is related with a limit transition from
the natural numbers, we are interesting to see how standard aspects of the
theory of natural numbers will be extended to the limiting space of BI. And the
last question we would like to discuss concern the third infinity. We will give
a mathematical model of this object.

Definitely, to realize these aims we will need more extended point of view
which will include possible relation with other disciplines where such concept
is relevant. Interdisciplinary studies represent one of the main trends in mod-
ern science. Several essential problems in science and its applications require
a combination and interaction of methods and ideas from different areas of our
knowledge. However, there appear to be many practical difficulties in the real-
ization of an interdisciplinary approach. One of the challenges is that subject
matter specialists may only have a superficial familiarity with the research done
in related fields outside of their core area of expertise. For example, we witness
an active development of mathematical models in biology and ecology, but the
usage of such models by the experts in these disciplines is restricted by the lack
of mathematical skills. On the other hand, the models themselves may be too
generic and high level to be of practical use. The only way to overcome these
difficulties is to create a practical and patient collaboration between scientists
from different disciplines.

Another traditional topic of discussions concerning interdisciplinary re-
search is the relation between mathematics and natural sciences on one side
and philosophy and social sciences on the other. In the time of Newton and
Leibnitz the concept of Naturphilosophie was a commonly accepted basis for the
unification of several scientific disciplines. Since then, the necessary specializa-
tion and inevitable dissipation of particular sciences resulted in the divergence
of philosophy and natural sciences. Although concrete results in physics, bi-
ology, etc. are still very stimulating for the philosophical studies, we would
like to show that there is a fruitful reverse influence. The aim of this work is
to illustrate some natural applied aspects of particular philosophical concepts
in a mathematical framework by choosing a concrete mathematical object for
this illustration. Due to the interdisciplinary character of this journal, we re-
stricted ourselves to a few basic observations on this subject. Consequently, our
explanations are done at the less advanced mathematical level in order to be
accessible by the non-mathematical audience. For the detailed mathematical
descriptions of related structures we refer to [4].

The myth of Plato’s Cave served as one of the motivations for developing
his concept of a world of ideas and a world of things. In the dialogue “State” he
gives several examples illustrating this concept. As we know, Plato considered
mathematics as one of the most important building blocks used to construct
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his philosophical system. Mathematical theories can serve as simple and il-
lustrative tools for the existence of a world of ideas and a world of things.
In a number of model situations, we are dealing with objects that appear from
our observations in physics, biology, ecology, etc., yet full understanding of the
mathematical structures of these models requires consideration of more gen-
eral mathematical theories, which under some canonical mapping leads to the
model situations in question.

2 From natural numbers to configurations

In this section we will use partially our recent paper [5]. The set of
natural numbers N = {0, 1, 2, ...} is a fundamental object in the mathematics.
In certain sense N is the root of all modern mathematics. Other mathematical
structures may be created as a logical development of this object. The latter
motivated L. Kronecker who summarized “God made the integers, all else is the
work of man”. There is famous citation from I. Kant: “Two things fill the mind:
the starry heavens above me and the moral law within me”. a mathematician
may continue: “and natural numbers given to my mind”.

From the time of Pythagoras philosophers was trying to see hidden mean-
ing of natural numbers and their mystical properties. Considering N as a set
of real things in mathematics we will ask ourself about possible ideas behind
these numbers. The myth of Plato’s Cave served as one of the motivations for
developing his concept of a world of ideas and a world of things. In the dialogue
“State” he gives several examples illustrating this concept. As we know, Plato
considered mathematics as one of the most important building blocks used to
construct his philosophical system. Mathematical theories can serve as simple
and illustrative tools for the existence of a world of ideas and a world of things.
In a number of model situations, we are dealing with objects that appear from
our observations in physics, biology, ecology, etc., yet full understanding of the
mathematical structures of these models requires consideration of more gen-
eral mathematical theories, which under some canonical mapping leads to the
model situations in question.

The first and essentially obvious observation here is the following. a num-
ber n ∈ N we interpret as a number of objects (a population) located in a loca-
tion space X. For simplicity we take X = Rd. The collection of all n-point sub-
sets (or configurations with n elements) form a locally compact space Γ(n)(Rd).
It is the space (quite huge) of ideas for the number n. Then to N corresponds
the set

Γ0(Rd) = ∪∞
n=0Γ(n)(Rd)

of all finite configurations.
We can consider additionally the set Γ(Rd) consisting all locally finite con-

figurations. This set may be considered as the space of ideas which corresponds
to the BI notion. Each configuration presents particular structure of BI. If we
introduce a probability measure on Γ(Rd), then we can speak about random
infinity.

Configuration spaces form an important and actively developing area in
the infinite dimensional analysis. On one hand side, these spaces represent rich
mathematical structures which combine, in a very non-trivial way, continuous
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and combinatoric aspects of the analysis. On the other hand side, config-
uration spaces give natural mathematical techniques for solving problems of
mathematical physics, biology and ecology.

In such extension of N we arrive in the main question. Namely, most
important mathematical theories related to natural numbers we need to develop
to this new level. It concerns, first of all, the combinatorics that play central
role in many mathematical structures and applications from probability theory
to genetics. In this note we will try to show such possibility trying to be as
much as possible on technically simple ground. To be friendly to more wide
audience, we restrict out explanations to descriptions of main constructions and
formulation of some particular results. For detailed discussions and extended
references we refer to the recent paper [2].

3 Classical combinatorics

The combinatorics is dealing with the set of natural numbers N and rela-
tions between them. As an important object we introduce binomial coefficients:Ç

n

k

å
=
n(n− 1)...(n− k + 1)

k!

defined for n ∈ N and 0 ≤ k ≤ n. Introducing the falling factorial (n)k we can
write Ç

n

k

å
=

(n)k
k!

.

These coefficients may be extended using embedding N ⊂ R to polynomials

Nk(t) :=

Ç
t

k

å
=
t(t− 1)...(t− k + 1)

k!
=

(t)k
k!

, t ∈ R

which are called Newton polynomials. For Newton polynomials hold Chu-
Vandermond relations:

(t+ s)n =
n∑
k=0

Ç
n

k

å
(t)k(s)n−k.

An alternative definition is given by the generation function

eλ(t) := et log(1+λ) =
∞∑
n=0

λn

n!
(t)n =

∞∑
n=0

λnNn(t).

Such transition to continuous variables makes possible to apply in discrete
mathematics methods of analysis. Note that using many particular generation
functions we may create different polynomial systems.

Transition to continuous variables makes possible to apply in discrete
mathematics methods of analysis. In particular, let us define for functions
f : R → R difference operators

(D+f)(t) = f(t+ 1) − f(t),
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(D−f)(t) = f(t− 1) − f(t).

By a direct computation we obtain

D+(t)n = n (t)n−1,

D−(t)n = −n (t− 1)n−1.

Additionally,
D+eλ(t) = λeλ(t).

In this way we arrive in the framework of difference calculus closely related with
the combinatorics [3]. There are specific questions inside of difference calculus
as, e.g., an analysis of Newton series

∞∑
n=0

anNn(t)

and many others.
For functions a : N → R we define b : N → R as

b = Ka, b(n) =

n∑
k=0

Ç
n

k

å
a(k).

This operator K (aka combinatorial transform) is very useful in combinatorics
and its inverse gives so-called inclusion-exclusion formula:

a(n) =
n∑
k=0

Ç
n

k

å
(−1)n−kb(k).

Note that for a : N → R, a(j) = 0, j ̸= k, a(k) = 1

(Ka)(n) =

Ç
n

k

å
= k!Nk(n).

4 Spatial combinatorics

Any n ∈ N we interpret as the size of a population. It is convenient in the
study of population models. There is a natural generalization leading to spatial
ecological models. Now we would like to consider objects located in a given
locally compact space X. For simplicity we will work with the Euclidean space
Rd. For the substitution of N in this situation we can use two possible sets.
Denote Γ(Rd) the set of all locally finite configurations (subsets) from Rd:

Γ(Rd) = {γ ⊂ Rd | |γ ∩K| <∞, any compact K ⊂ Rd}.

It is the first version of the space in the spatial (continuous) combinatoric
we will use.

Another possibility, is to introduce the set of all finite configurations
Γ0(Rd). Then

Γ0(Rd) = ∪∞
n=0Γ(n)(Rd),
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where Γ(n)(Rd) denoted the set of all configurations with n elements. We will
see that in the continuous combinatoric the spaces Γ(Rd) and Γ0(Rd) will play
very different roles. It is a specific moment related with transition to the
continuum. In this sense N is splitting in these two spaces of configurations that
makes corresponding combinatorics essentially more reach and sophisticated.

Configuration spaces present beautiful combinations of discrete and con-
tinuous properties. In particular, in these spaces we have interesting differential
geometry, differential operators and diffusion processes etc., see e.g. [1]. From
the other hand side, discreteness of an individual configuration makes possible
to introduce proper analog of the difference calculus.

Note from the beginning, that the analog of the extension N ⊂ R now
naturally play the pair Γ(Rd) ⊂ M(Rd) where we have in mind an imbedding
of configurations in the space of discrete Radon measures on Rd and, as a result,
in the space of all Radon mesures on Rd :

Γ(X) ∋ γ 7→ γ(dx) =
∑

M×Rd∈γ

δy(dx) ∈ M(Rd).

Therefore, instead of pair
N ⊂ R

we have
Γ(Rd) ⊂ M(Rd).

As a result, the transition to “continuous” variables in the considered situation
leads to functions on M(Rd). In spatial combinatorics many objects will be
measure-valued.

Now we will introduce an analog of the generation function from classical
combinatorics. For a test function from the Schwarz space of test functions
D(Rd) 0 ≤ ξ ∈ D(Rd) consider a function

Eξ(ω) = e<ln(1+ξ),ω>, ω ∈ D′(Rd)

that is a function on the space of Schwarz distributions. The power decompo-
sition w.r.t. ξ gives

Eξ(ω) =
∞∑
n=0

1

n!
< ξ⊗n, (ω)n > .

Generalized kernels (ω)n ∈ D′(Rnd) are called infinite dimensional falling facto-
rials on D′(Rd). Define binomial coefficients (Newton polynomials) on D′(Rd)
as Ç

ω

n

å
=

(ω)n
n!

.

Note that these objects are defined now on the very big space of distributions.
In particular cases we shall restrict them on the space of configuration or Radon
measures.

In particular, infinite dimensional Chu-Vandermond relations on configu-
rations is

(γ1 ∪ γ2)n =
n∑
k=0

Ç
n

k

å
(γ1)k ⊗ (γ2)n−k.
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Theorem 1. For ω ∈ M(Rd)

(ω)0 = 1,

(ω)1 = ω,

(ω)n(x1, ..., xn) = ω(x1)(ω(x2) − δx1
(x2))...(ω(xn) − δx1

(xn) − ...− δxn−1
(xn)).

In the particular case ω = γ = {xi | i ∈ N}

(γ)n = n!

Ç
γ

n

å
=

∑
{i1....,in}⊂N

δx1
⊙ ...⊙ δxn

,

where δx1
⊙ ...⊙ δxn

denotes symmetric tensor product.
We have

Γ(Rd) ∋ γ 7→ γ(dx) ∈ M(Rd).

Due to our construction
(γ)n ∈ M(Rnd)

is a symmetric Radon masure. Therefore, we arrive in measure valued Newton
polynomials. The latter is the main consequence of continuous combinatoric
transition.

5 Difference geometry for spatial combinatorics

For any x ∈ γ define an elementary Markov death operator (death gradi-
ent)

D−
x F (γ) = F (γ \ x) − F (γ)

and the tangent space T−
γ (Γ) = L2(Rd, γ). Then for ψ ∈ C0(Rd)

D−
ψF (γ) =

∑
x∈γ

ψ(x)(F (γ \ x) − F (γ))

is the directional (difference) derivative.
Similarly, we define for x ∈ Rd

D+
x F (γ) = F (γ ∪ x) − F (γ)

and the tangent space T−
γ (Γ) = L2(Rd, dx). Then for φ ∈ C0(Rd)

D+
φF (γ) =

∫
Rd

φ(x)(F (γ ∪ x) − F (γ))dx

is another directional (difference) derivative.
For φ ∈ C0(Rd) define a function

Eφ(γ) = exp(< γ, log(1 + φ) >), γ ∈ Γ.

It is the generation function for the system on falling factorials (Newton poly-
nomials) on Γ:

Eφ(γ) =

∞∑
n=0

1

n!
< φ⊗n, (γ)n > .
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Then
D+
ψEφ(γ) =< φψ > Eφ(γ).

An explicit formula for the falling factorials (as measures on (Rd)n) is

(γ)n =
∑

{x1,...,xn}⊂γ

δx1 ⊙ δx2 ⊙ · · · ⊙ δxn ,

where δx1 ⊙ δx2 ⊙ · · · ⊙ δxn denotes the symmetric tensor product of measures.
The action of difference derivatives on Newton monomials is given by

D+
ψ < φ(n), (γ)n >= n

∫
Rd

ψ(x) < φ(n)(x, ·), (γ)n−1(·) > dx,

D−
ψ < φ(n), (γ)n >= −n

∑
x∈γ

ψ(x) < φ(n)(x, ·), (γ \ x)n−1(·) > .

6 Harmonic analysis on Γ(Rd)

Functions G : Γ0(Rd) → R we call quasi-observables. Note that G re-
stricted on Γ(n)(Rd) is given by a symmetric kernel G(n)(x1, ..., xn) and then

G = (G(n))∞n=0.

Functions F : Γ(Rd) → R we call observables. For a quasi-observable G
define an operator

(KG)(γ) =
∑

η⊂γ,|η|<∞

G(η), γ ∈ Γ(Rd)

that is an observable. To be well defined we need certain assumptions about
G [6].

For G1, G2 : Γ0(Rd) → R define

(G1 ⋆ G2)(η) =
∑

η1∪η2∪η3=η
G1(η1 ∪ η2)G2(η2 ∪ η3).

Then
K(G1 ⋆ G2) = KG1KG2.

Let µ ∈ M1(Γ(Rd)).

K : Fun(Γ0) → Fun(Γ)

,
K∗ : M1(Γ) → M(Γ0).

K∗µ = ρ, ρ = (ρ(n))∞n=0.

The measure ρ is called correlation measure for µ (Fourier transform of µ).
Assume absolute continuity

dρ(n)(x1, ..., xn) =
1

n!
k(n)(x1, ..., xn)dx1...xn.



Three infinities of Cusanus 13

We call k(n)(x1, ..., xn), n ∈ N correlation functions of the measure µ.
Transition from measures to CFs is one of the main technical aspects of

the analysis on CS in applications to dynamical problems.
Alternatively define the Bogoliubov functional

Bµ(ϕ) =

∫
Γ(Rd)

e<γ,log(1+ϕ>)dµ(γ).

Assuming Bµ is holomorphic in ϕ ∈ L1(Rd) we obtain

Bµ(ϕ) =
∞∑
n=0

1

n!

∫
k(n)(x1, ..., xn)ϕ(x1)...ϕ(xn)dx1...dxn.

7 From spatial to classical combinatorics

Having developed combinatorial structures in the continuum, we may con-
sider the inverse direction. Namely, how looks like our infinite-dimensional
objects in the one dimensional reduction. Surprisingly, it may give some new
structures even in this classical case.

Let a, b : N → R. Define a convolution

(a ⋆ b)(n) =
∑

j+k+l=n

a(j + k)b(k + l).

As before

(Ka)(n) =
n∑
k+0

Ç
n

k

å
a(k).

Then
K(a ⋆ b) = Ka ·Kb.

Introduce coherent states

eλ(·) : N → C, eλ(n) = λn, λ ∈ C.

(Keλ)(n) = (1 + λ)n.

The configuration space Γ(Rd) is the space of microscopic states in the
classical statistical physics of continuous systems. A measure µ ∈ M1(Γ(Rd))
is a macroscopic state of a continuous system in the statistical physics. Coming
back we can interpret (a bit naively) a measure µ ∈ M1(N) as a state of 0D
system.

For example, the Poisson measure for σ > 0 is defined as

πσ(n) = e−σ
σn

n!
.

Several characteristics we can incorporate in such a case from the analysis
on Γ(Rd). Introduce the Bogoliubov functional:

B(λ) =

∫
R+

(1 + λ)xdµ(x).
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(1 + λ)x =
∞∑
n=0

λn

n!
(x)n.

Theorem 2. Let µ ∈ M1(R+). Then µ(N) = 1 iff B(λ) has a holomorphic
extension.

Similarly we can define correlation measures∫
N

(Ka)(x)dµ(x) =

∫
N
a(x)dρµ(x).

ρµ(n) =
1

n!

∫
N

(x)ndµ(x) =

∞∑
m=n

Ç
m

n

å
µ(m).

8 Third infinity

8.1 The Cone of Positive Discrete Measure-Valued Radon
Measures

We will denote M the space of Radon measures M(Rd) or Γ(Rd) ⊂
M(Rd). The latter case will be of our main interest. Both spaces are Pol-
ish ones. Introduce a space M(Rd → M) of Radon measures on Rd with
values in M . It means that for η(ds, dx) ∈ M(Rd → M) and A bonded Borel
subset of Rd we have η(·, A) ∈M .

Definition 3. 1) The cone of discrete measure-valued Radon measures is
defined as follows:

KM(Rd) :=

{
η =

∑
i

γi ⊗ δxi
∈ M(Rd →M)

∣∣∣∣∣γi ∈M,xi ∈ Rd
}

By convention, the zero measure η = 0 is included in KM(Rd).
2) We denote the support of η ∈ KM(Rd) by

τ(η) := {x ∈ Rd | 0 ̸= η({x}) =: γx(η) ∈M}.

If η is fixed, we write γx := γx(η). We stress that τ(η) is not a configu-
ration in general.

3) For η, ξ ∈ KM(Rd) we write ξ ⊂ η if τ(ξ) ⊂ τ(η) and γx(ξ) = γx(η) for
all x ∈ τ(ξ). If additionally |τ(ξ)| <∞, we write ξ ⋐ η.

4) For a function f ∈ Cc(Rd), denote the pairing with an element η ∈
KM(Rd) by

⟨f, η⟩ :=

∫
Rd

f(x)η(ds, dx) =
∑

x∈τ(η)

γxf(x)

that is a measure on Rd.
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8.2 Plato’s theory

In the theory, Plato stated that observations in the real world are mere
projections of higher forms or ideas. One way to picture this is the so-called
cave allegory, which was recited by Ross (1951) as follows: “A company of
men is imprisoned in an underground cave, with their heads fixed so that they
can look only at the back wall of the cave. Behind them across the cave runs
a wall behind which men pass, carrying all manner of vessels and statues which
overtop the wall. Behind these again is a fire. The prisoners can only see the
shadows [...] of the things carried behind the wall, and must take these to be the
only realities” . Applied to our setting, the space KM(Rd) is interpreted as the
shadows projected onto the cave wall. On the other hand, the space Π(M×Rd)
which will be introduced below is the space of forms or ideas, represented by the
objects carried in front of the fire. While the space KM(Rd) is taken to be our
reality, we use the space Π(M × Rd) to define mathematical operations. The
spaces are connected via the bijection R : Π(M × Rd) → KM(Rd) introduced
below. In accordance with the cave allegory, R is also called reflection mapping.

8.3 Configuration Spaces

As we will see in the next chapter, the Plato space Π(M×Rd) is a specific
subset of the so-called configuration space Γ(M × Rd).

In general, the space of locally finite configurations Γ(M×Rd) is the space
of all subsets of M × Rd which are finite in any bounded set Λ in the metric
space M × Rd. The following definition makes this notion more precise.

Definition 4. The space of locally finite configurations over M ×Rd is defined
as

Γ(M × Rd) = {γ ⊂M × Rd : |γ ∩ Λ| <∞ ∀Λ ⊂M × Rd bounded}

where | · | denotes the number of elements of a set.

The space Γ(M × Rd) is exactly the third type infinity in the sense of
Nicholas of Cusa. Namely, for each point x ∈ Rd from the discrete set that
present bounded infinity we prescribed an internal characteristic γx that is
again an element of bounded infinity.

8.4 Relation Between KM(Rd) and Γ(M × Rd)

In this section, we want to establish the connection between the con-
figuration space Γ(M × Rd) and the cone KM(Rd). Our goal is to define
a certain subspace Π(M × Rd) ⊂ Γ(M × Rd) such that there exists a one-to-
one-correspondence between Π(M × Rd) and KM(Rd) in the following form:

R : Π(M × Rd) → KM(Rd), γ =
∑

(µ,x)∈γ

δ(µ,x) 7→
∑

(µ,x)∈γ

µ⊗ δx.

In terms of Plato’s theory, this mapping takes ideas γ ∈ Π(M×Rd) and projects
(or reflects) them to objects η ∈ KM(Rd). Obviously, R is not defined on the
whole space Γ(M × Rd). Therefore, we need to construct a suitable subspace.
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In other terms, the Plato space constructed below is also known as the set
of pinpointing configurations with finite local mass, denoted by Γpf(M × Rd).
We explore these two properties in more detail below.

Define the set of pinpointing configurations Γp(M ×Rd) ⊂ Γ(M ×Rd) as
all configurations such that if (µ1, x1), (µ2, x2) ∈ γ with x1 = x2, then µ1 = µ2.

Remark 5. The pinpointing property ensures that there are no two elements
of a system at the same position. Due to the shape of elements in KM(Rd),
it is obvious that this would not be possible.

Let us now take into account the second property of Π(M ×Rd). To this
end, we define the local mass of a configuration.

Definition 6. For a configuration γ ∈ Γp(M × Rd) and Λ ⊂ Rd compact, set
the local mass as

γ(Λ) =

∫
M×Rd

µ1Λ(x)dγ(µ, x) =
∑

(µ,x)∈γ

µ1Λ(x) ∈ [0,∞]

This notion enables us to define the Plato space.

Definition 7. The Plato space Π(M × Rd) ⊂ Γ(M × Rd) is defined as the
space of all pinpointing configurations with finite local mass, i.e.

Π(M×Rd) := Γpf(M×Rd) = {γ ∈ Γp | γ(Λ) ∈ M(Rd) for all Λ ⊂ Rd compact}.

Remark 8. 1) The property of finite local mass ensures that the system only
has finite mass in any bounded volume, which makes it physically viable.

2) The pinpointing property as well as the finiteness of local mass are suffi-
cient to make R : Π(M × Rd) → KM(Rd) bijective.

3) The state space needs to be of the specific form M ×Rd for the notion of
pinpointing configurations to make sense.

Definition 9. Let f ∈ Cc(M × Rd) and η ∈ KM(Rd). Define the following
pairing:

⟨⟨f, η⟩⟩ := ⟨f,R−1η⟩ =
∑

(s,x)∈R−1η

f(s, x)

9 Topology and Measure-Theoretical Structures

In this chapter, we want to introduce a suitable topology on the cone
KM(Rd). To this end, we consider the topology induced on Π(M × Rd) by
the extended configuration space Γ(M × Rd). Next, we use the mapping R to
induce a topology on KM(Rd).

9.1 Topology on the Cone KM(Rd)

The Plato space Π(M×Rd) naturally inherits the topological structure of
Γ(M × Rd), i.e. the topology is given by the vague topology induced from the
space of Radon measures M(M ×Rd). For a detailed description of topological
and metric characterizations, see e.g. [4].
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From a naive point of view, it seems to make sense to consider the em-
bedding KM(Rd) ⊂ M(Rd,M) of the cone into the space of Radon measures,
equipped with the vague topology. Unfortunately, this topology has no relation
to the vague topology introduced above on Π(M ×Rd). In the spirit of Plato’s
theory of ideas, the connection between Π(M × Rd) and KM(Rd) is essential.
Therefore, we consider the final topology on KM(Rd) induced by the reflection
mapping R, i.e. the finest topology such that the mapping

R : Π(M × Rd) → KM(Rd), γ =
∑

(sx,x)∈γ

δ(sx,x) 7→
∑

x∈τ(γ)

sxδx

is continuous. Here, we set for γ ∈ Π(M × Rd),

τ(γ) := {x ∈ Rd | ∃s ∈M : (s, x) ∈ γ}

the support of γ. The usage of this topology has the obvious side effect that R
becomes a homeomorphism, which is helpful in and of itself in other regards.

In the further development of the considered theory is important to im-
plement the construction of a class of probability measures on Π(M × Rd),
namely, Poisson measures. The construction may be done on the larger space
Γ(M×Rd). For the class of Poisson measures, we can show that they assign full
mass to the Plato space Π(M × Rd). To obtain measures on KM(Rd), we use
the pushforward of measures on Π(M × Rd) under the mapping R. A certain
subclass of specific interest is the class of Gamma measures. For the detailed
analysis we refer the reader to [4].
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On computations with double Schubert
automaton and stable maps

of multivariate cryptography

Vasyl Ustimenko1

Abstract. The families of bijective transformations Gn of affine space
Kn over general commutative ring K of increasing order with the property
of stability will be constructed. Stability means that maximal degree of
elements of cyclic subgroup generated by the transformation of degree
d is bounded by d. In the case K = Fq these transformations of Kn

can be of an exponential order. We introduce large groups formed by
quadratic transformations and numerical encryption algorithm protected
by secure protocol of Noncommutative Cryptography. The construction of
transformations is presented in terms of walks on Double Schubert Graphs.

Keywords: Affine Cremona Group, Double Schubert Automaton, Mul-
tivariate Cryptography, Noncommutative Cryptography, Post Quantum
Cryptography

1 Introduction

In 2017 the international tender of the National Institute of Standartisa-
tion Technology (NIST) of the USA for the selection of public key based on
postquantum algorithms was announced. It has been considering algorithms
for the encryption task and for the procedure of digital signature. The last
third round of this competition started in summer time of 2020. Only one
candidate from the multivariare cryptography area remains. This is a special
case of ‘’Rainbow like unbalanced oil and vinegar” digital scheme.The final list
does not contain algorithms of Multivariate Cryptography for the encryption
task. This outcome stimulates alternative research on numerical encryption
asymmetrical postquantum algorithms of Multivariate cryptography such as
algorithms which are not public keys and use the composition of several non-
linear maps of bounded degree. Our paper is dedicated to new postquantum
secure cryptosystem with the encryption process based on bijective quadratic
maps of large order. Postquantum status of these encryption is justified by
recent results of Noncommutative Cryptography.

In March 2021 it was announced that prestigious Abel prize will be shared
by A. Wigderson an L. Lovasz. They contribute valuable applications of the-
ory of Extremal graphs (see [20]) and Expanding graphs [21] to Theoretical
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Computer Science. We have been working on applications of these graphs to
Cryptography (see [22], [23], [24], [25] and further references). This paper is
dedicated to the problem of postquantum secure encryption of rather large
files in terms of Multivariate Cryptography but with usage of ideas of Non-
commutative Cryptography. We will use Double Schobert graphs which belong
to class of geometrical expanders introduced in [26]. Remarkable symbiotic
combination of absolutely secure one time pad with Diffie-Hellman protocol in
terms of groups F ∗

p , p is prime, can not be used in our postquantum times
because classical discrete logarithm problem can be solved in polynomial time
vith usage of quantum computer. The proof of this fact waspublished by Peter
Shor in 1995. We present a possible substitutor of mentioned above symbiotic
combination.

Classical encryption tools of Multivariate Cryptography are nonlinear
polynomial maps F of affine space Kn over finite commutative ring K into
itself. Traditionally a map F is presented in the form T1GT2, where T1 and T2
are representatives of affine general group AGLn(K) of all polynomial bijective
transformations of Kn of degree 1 and central G is a nonlinear polynomial
map. We refer to F as linear deformation of G. Popular computer tools for
the generation of G are packages for symbolic computations (“Mathematica”,
“Maple”, “Sage”, “Magma” and special symbolic tools for professionals). Alter-
native approach to the construction of core maps G via numerical computations
with sparse algebraic graphs was presented at some talks at CANA conference
of FedSCIS [16], [17], [18]. The idea is to convert algebraic graphs into spe-
cial automata for computations in polynomial ring K[x1, x2, ..., xn] in terms
of “arithmetical” operations of addition and multiplication in the ring. It al-
lows to use standard C++ or Java languages for the construction of polynomial
maps over finite fields, arithmetical and Boolean rings. It is interesting that
automata was constructed from bipartite algebraic graphs defined by systems
of equations xi − yi = xlyk, some properties of graphs (stability, degree, in
particular) were obtained theoretically but other properties (orders, density)
were investigated via computer simulation.

This paper is a theoretical one, we present theoretical results which demon-
strate potential of the graph based approach. It turns out that the method
allows to generate a stable nonlinear polynomial maps of chosen degree with a
prescribed density and exponentially growing order. Results are obtained via
explicit constructions of automaton maps based on bipartite graph DS(n,K)
over general commutative ringK such that point (x1, x2, ..., xn, x11, x12, ..., xnn)
is incident to line [x1, x2, ..., xn, x11, x12, ..., xnn] if and only if xij − yij = xiyj ,
i = 1, 2, ..., n, j = 1, 2, ..., n. Special walks on this graph of even length induce
nonlinear map of affine space Kn(n+1) to itself. The graph has geometrical
nature, in case of K = Fq it is induced subgraph of the incidence relation of
finite projective geometry.

The approach was motivated by cryptographical applications. That is why
explicit constructions lead to some new cryptosystems. In Section 2 we discuss
the concepts of postquantum security and multivariate cryptography (MC),
some references on usage of cryptographical properties of algebraic graphs are
given. Next section is devoted to the concept of stable transformation con-
nected with the investigation of discrete logarithm problem in the affine Cre-
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mona group C(Kn) of all bijective polynomial transformations of affine space
Kn such that their inverses are also polynomial maps. This problem is moti-
vated by related multivariate Diffie–Hellman key exchange protocol and corre-
sponding El Gamal cryptosystem. In Section 4 we modify El Gamal algorithm,
one can use high non commutativity of C(Kn) and conjugate the inverse of the
generator of large cyclic group. In the next section we state theorems on the
existence of families of nonlinear stable multivariate maps over finite fields of
exponentially growing order with prescribed degree and density. The existence
of corresponding explicit construction is also formulated. The impact of such
theorems is an option of implementation of multivariate key exchange protocols
and related shifted El Gamal cryptosystems in case of family of cyclic subgroups
of exponentially growing order in affine Cremona group over Fq. In Section 7
we discuss natural restriction on parameters for such algorithm. The Double
Schubert graph and related automaton are introduced in Section 8. The sketch
of proof of the main theorem on the existence of stable maps of exponentially
growing order is given as a chain of lemmas.

The last section of the paper present new encryption algorithm of Post
Quantum Cryptography. Encryption is descrribed in terms of Quadratic Mul-
tivariate Cryptography. The speed of encryption is standard for this area.
Suggested cryptosystem is Post Quantum Secure. It is not a public key. So it
differs from candidates investigated by well known NIST competition. Cryp-
tosystem combines secure protocol with quadraticsable platform of polynomial
transformations with flexible encryption procedure.

2 On Post Quantum and Multivariate Cryptography

Post Quantum Cryptography serves for the research of asymmetrical cryp-
tographical algorithms which can be potentially resistant against attacks based
on the use of quantum computer.

The security of currently popular algorithms is based on the complexity
of the following three well known hard problems: integer factorisation, discrete
logarithm problem, discrete logarithm for elliptic curves. Each of these prob-
lems can be solved in polynomial time by Peter Shor’s algorithm for theoretical
quantum computer. o cryptographers already started research on postquantum
security. They also have to investigate the impact of the new results on general
complexity theo complexity estimates of graph isomorphism problem obtain

We have to notice that Post Quantum Cryptography (PQC) differs from
Quantum Cryptography, which is based on the idea of usage of quantum phe-
nomena to reach better security.

Modern PQC is divided into several directions such as Multivariate Cryp-
tography, Lattice based Cryptography, Hash based Cryptography, Code based
Cryptography, studies of isogenies for superelliptic curves.

The oldest direction is Multivariate Cryptography which uses polynomial
maps of affine space Kn defined over a finite commutative ring into itself as an
encryption tool. It exploits the complexity of finding solution of a system of
nonlinear equations from many variables.

This is still young promising research area with the current lack of known
cryptosystems with the proven resistance against attacks with the use of ordi-
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nary Turing machines. Studies of attacks based on Turing machine and Quan-
tum computer have to be investigated separately because of different nature of
two machines, deterministic and probabilistic respectively. Multivariate cryp-
tography started from the studies of potential for the special quadratic encryp-
tion multivariate bijective map of Kn, where K is an extention of finite field Fq
of characteristic 2. One of the first such cryptosystems was proposed by Imai
and Matsumoto, cryptanalysis for this system was invented by J. Patarin. The
survey on various modifications of this algorithm and corresponding cryptanal-
ysis the reader can find in [1]. Various attempts to build secure multivariate
public key were unsuccessful, but the research of the development of new can-
didates for secure multivariate public keys is going on (see for instance [2] and
further references).

Applications of Algebraic Graph Theory to Multivariate Cryptography
were recently observed in [3]. This survey is devoted to algorithms based on
bijective maps of affine spaces into itself.

3 On stable multivariate transformations for the key
exchange protocols

It is widely known that Diffie–Hellman key exchange protocol can be
formally considered for the generator g of a finite group or semigroup G. Users
need a large set {gk|k = 1, 2, ...} to make it practical. One can see that security
of the method depends not only on abstract group or semigroup G but on the
way of its representation. If G is a multiplicative group F ∗

p of finite field Fp
than we have a case of classical Diffie–Hellman algorithm. If we change Fp∗

for isomorphic group Zp−1 then the security will be completely lost. We get
a problem of solving linear equation instead of a discrete logarithm problem to
measure the security level.

Let K be a commutative ring. S(Kn) stands for the affine Cremona
semigroup of all bijective polynomial transformations of affine space Kn.

Let us consider a multivariate Diffie–Hellman key exchange algorithm for
the generator g(n) semigroup Gn of affine Cremona semigroup. Correspondents
(Alice and Bob) agree on the generator g(n) of group of kind

x1 → f1(x1, x2, ..., xn), x2 → f2(x1, x2, ..., xn), ..., xn → fn(x1, x2, ..., xn)

acting on the affine space Kn, where fi ∈ K[x1, x2, ..., xn], i = 1, 2, ..., n are
multivariate polynomials. Alice chooses a positive integer kA as her private
key and computes the transformation g(n)

kA (multiple iteration of g(n) with
itself).

Similarly Bob chooses kB and gets g(n)
kB . Correspondents complete the

exchange: Alice sends g(n)
kA to Bob and receives g(n)

kB from him. Now Alice
and Bob computes independently common key h as (g(n)

kB )kA and (g(n)
kA)kB

respectively. So they can use coefficients of multivariate map h = g(n)
kBkA

from Gn written in the standard form.
There are obvious problems preventing the implementation of this general

method in practice. In case n = 1 the degree deg(fg) of composition fg of
elements f, g ∈ S(K) is simply the product of deg(f) and deg(g). Such effect
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can happen in multidimensional case: (deg(g))x = deg(gx) = b. It causes
the reduction of discrete logarithm problem for multivariate polynomials to
a number theoretical problem. If g is a bijection of degree d and order m then
dx = b in cyclic group Zm. Similar reduction can appear in the case of other
degree functions s(x) = deg(gx). If s(x) is a linear function then multivariate
discrete logarithm problem with base g is reducible to the solution of linear
equation. The degenerate case deg(gx) = const is an interesting one because
in such situation the degree function does not help to investigate multivariate
discrete logarithm.

We refer to the sequence of multivariate transformations f(n) ∈ S(Kn)
as stable maps of degree d if deg(f(n)) is a constant d, d > 2 and deg(f(n)k) ≤
d for k = 1, 2, ... (see [3]). If τn is a bijective affine transformation of Kn,
i. e. a bijective transformation of degree 1, then the sequence of stable maps
f(n) can be changed for other sequence of stable maps τf(n)τ−1 of the same
degree d.

The first families of special bijective transformations of Kn of bounded
degree were generated by discrete dynamical systems defined in [4] in terms of
graphs D(n,K). In the paper [5] the fact that each transformation from these
families of maps is cubic was proven. In [6] authors notice that this family is
a stable one, the order of its members grows with the increase of parameter n
and suggests key exchange protocols with generators from these families. Other
results on the usage of algebraic graphs for construction of families of nonlinear
multivariate maps of degree ≤ 3 the reader can find in [7], [8].

Recall that the other important property for the generator g(n) in the
described above protocol is a large cardinality of {g(n)k|k = 1, 2, ...}. Let us
assume that g(n) is bijection.

The famous family of linear bijections of Fqn of exponential order is formed
by Singer cycles s(n), they have order qn − 1 (see [11], [12] and further ref-
erences). Statements on the existence of explicit construction of families of
nonlinear maps of exponential order are formulated in the section 5 of this
paper.

The above mentioned key exchange protocol can be used for the design of
the following multivariate El Gamal cryptosystem (see [9], [10]).

Alice takes generator g(n) of the group Gn together with its inverse
g(n)−1. She sends the transformation g(n)−1 to Bob. He will work with the
plainspace Kn as public user.

At the beginning of each session Alice chooses her private key kA. She
computes f = g(n)kA and sends it to Bob.

Bob writes his text (p1, p2, ..., pn), chooses his private key kB and creates
the ciphertext fkB ((p1, p2, ..., pn)) = c.

Additionally he computes the map g(n)−1kB = h(n) and sends the pair
(c1, c2, ..., cn), h(n)(x) to Alice.

Alice computes h(n)
kA(c) = (p1, p2, ..., pn).

Remark 1. It is proven (see [9]) that the security level of above multivariate
Diffie–Hellman and El Gamal algorithms is the same. It is based on the mul-
tivariate discrete logarithm problem on solving the equation gx = d, where g
and d are elements of special cyclic subgroup Gn of affine Cremona group.
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4 On the shifted multivariate El Gamal cryptosystem

We suggest here the following modification of above described algorithm.
Alice takes generator g(n) of the group Gn together with its inverse g(n)−1.
At the beginning of each session Alice chooses her private key kA and pair
(h(n), h(n)

−1
), where h(n) is an element of affine Cremona group. She com-

putes f = g(n)kA and sends it to Bob together with transformation m(n) =

h(n)g(n)
−1
h(n)

−1. Public user Bob writes his text (p1, p2, ..., pn), chooses his
private key kB and creates the ciphertext fkB ((p1, p2, ..., pn)) = c.

Additionally he computes the map m(n)kB = a(n) and sends the pair
(c1, c2, ..., cn), a(n)(x) to Alice.

Alice computes h(n)−1a(n)
kAh(n)(c) = (p1, p2, ..., pn).

The shifted algorithm can have better protection against attacks by ad-
versary. One can choose h(n) to make the discrete logarithm problem in affine
Cremona group with base m(n) harder than one in a case of base g(n)

−1.
Additionally the adversary has to compute the inverse of f = g(n)

kA .
Alice can work with a stable map g(n) of a large polynomial degree and a

polynomial density of a large order such that its inverse conjugate with stable
map m(n) of prescribed small constant degree d.

Remark 2. It is clear, that the algorithm above can be formally considered for
the general pair of bijective nonlinear polynomial transformations g(n) and h(n)
of affine Cremona group of the free module Kn. But the best computational
complexity will be achieved in the case of quadratic stable elements g(n) and
m(n) = h(n)g(n)−1h(n)−1. In the case of a family m(n) of exponential order
corresponding discrete logarithm problem looks as a hard one.

5 Results on existence of families with prescribed
properties

Recall that the density of multivariate polynomial f ∈ K[x1, x2, ..., xn] is
its number of monomial terms. The density of a transformation F of Kn given
by rules x1 → f1(x1, x2, ..., xn), x2 → f2(x1, x2, ..., xn), ..., xn → fn(x1, x2, ..., xn)
is defined as a maximum of densities of fi, i = 1, 2, ..., n.

We refer to F (n) : Kn → Kn as a family of density d if a density of F (n)
is estimated by Cnd, where C is a positive constant. If each transformation
F (n) of a density d has constant degree t, then d ≤ t.

We refer to a family of bijective linear transformation τ(n) given by rule
(x1, x2, ..., xn) → (x1, x2, ..., xn)A of affine space Kn as sparse transformations
if each row and column of matrix A(n) contains only finite number of nonzero
entries and this number is bounded by some positive constant. We refer to
G(n) = τ(n)F (n)τ(n)−1 as a sparse deformation of a family F (n). if one of the
families F (n) and G(n) has density d then the density of the other is also d.

Theorem 1. For each pair (d, T ), where d ≤ T there is a family F (n) of stable
transformations of Kn, n = k(k+1) of degree T and density d of order bounded
below by

√
n− 1.

In the case of finite fields we get the following statement.
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Theorem 2. Let Fq be a finite field. For each pair (d, T ), where 1/2 ≤ d ≤ T
there is a family F (n) of stable transformations of Kn of degree t, density d
and order at least q

√
n−1 − 1.

Sketches of proofs ot the theorems 1 and 2 are presented in the section 6.
This technique is used also for the proof of the following statement.

Theorem 3. Let Fq be a finite field. For each pair (d, T ), where 1/2 ≤ d ≤ T
there is a family F (n) of stable transformations of Fqn, n = (k + 1)2 − 1 of
degree T , density d and order at least q2k − 1.

Each proposition is proven via explicit construction of F (n).

6 Remarks on the size of numerical parameters and
choice of generators

We propose a constructive method of generation of bijective families F (n)
of stable bijective multivariate maps of vector space Fq of dimension n = k(k+
1) or n = (k + 1)2 − 1 of prescribed polynomial degree s, polynomial density
d ≥ 1/2 and exponential order ≥ qk − 1. It allows to generate F (n) and its
inverse in polynomial time.

We suggest the described above algorithms with the usage of such F (n) de-
fined over Fq and integer parameters kA and kB are of size O(ndA) and O(ndB ).
Such choice insures the polynomial time for the computation of F (n)

kA , F (n)
kB

and F (n)
kAkB in the case of key exchange protocol. Notice that density of

F (n)
KA can be higher than d, it is bounded from above by s. Alice sends the

generator F (n), F (n)
kA in a standard form to Bob together with parameter

dB which restricts his choice of the private key.
The precise computation of the order of F (n) is a difficult task. In the

case of El Gamal algorithm our scheme below allows Alice to compute F (n)
−1

without the knowledge of order of F (n).
Shifted El Gamal cryptosystem requires additional transformation h(n).

Notice that the map F (n)
−1 is hidden.

The known function is M(n) = h(n)F (n)h(n)
−1. The adversary has to

solve for kB the discrete logarithm problem with the base M(n) and given
M(n)kB . Our method allows to generate both F (n) and M(n) as stable bi-
jective transformations with prescribed degrees nF and nM and densities dF
and dM .

7 Double Schubert graphs and automata for the
generation of stable maps

We define Double Schubert Graph DS(k,K) over commutative ring K
as incidence structure defined as disjoint union of points from PS = {(x) =
(x1, x2, ..., xk, x1,1, x1,2, ...xk,k)| ∈ (x) ∈ K(k+1)k} and ines from LS = {[y] =
[y1, y2, ..., yk, y1,1, y1,2, ...yk,k]| ∈ (y) ∈ K(k+1)k} where (x) is incident to [y] if
and only if xi,j − yi,j = xiyj for i = 1, 2, ..., k, j = 1, 2, ..., k. It is convenient to
assume that indices of kind i, j are placed in lexicographical order.
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Remark 3. The term Double Schubert Graphs is chosen because points and
lines of DS(k, Fq) can be treated as subspaces of Fq2k+1 of dimensions k + 1
and k which form two largest Schubert cells. Recall that the largest Schubert
cell is the largest orbit of group of unitriangular matrices acting on the variety
of subsets of given dimensions (see [12] and further references).

We define the colour of point (x) = (x1, x2, ..., xk, x1,1, x1,2, ...xk,k) from
PS as tuple (x1, x2, ..., xk) and the colour of line

[y] = [y1, y2, ..., yk, y1,1, y1,2, ...yk,k]

as tuple (y1, y2, ..., yk). For each vertex v of DS(k,K) there is a unique neigh-
bour Nα(v) of given colour α = (a1, a2, ..., ak), ai ∈ K, i = 1, 2, ..., k.

The symbolic colour g from K[z1, z2, ..., zk]k of kind

f1(z1, z2, ..., zk), f2(z1, z2, ..., zk), ..., fk(z1, z2, ..., zk),

where fi are polynomials from K[z1, z2, ..., zk] defines the neighbouring line of
point (x) with colour

f1(x1, x2, , ..., xk), f2(x1, x2, ..., xk), ..., fk(x1, x2, ..., xk).

Let us consider a tuple of symbolic colours (g1, g2, ..., g2t) ∈ K[z1, z2, ..., zk]k

and the map F of PS to itself which sends the point (x) to the end v2t of
the chain v0, v1, ..., v2t, where (x) = v0, viIvi+1, i = 0, 1, ..., 2t − 1 and
ρ(vj) = gj(x1, x2, ..., xk), j = 1, 2, ..., 2t. We refer to F as closed point to point
computation with the symbolic key (g1, g2, ..., g2t). As it follows from defini-
tions F = Fg1,g2,...,g2t is a multivariate map of Kk(k+1) to itself. When symbolic
key is given F can be computed in a standard form via elementary operations
of addition and multiplication of the ring K[x1, x2, ..., xk, x11, x12, ..., xkk]. Re-
call that (x1, x2, ..., xk, x11, x12, ..., xkk) is our plaintext treated as symbolic
point of the graph. Let Sk(k,K) be the totality of all symbolic keys. We
define product (g1, g2, ..., g2t)(h1, h2, ..., h2s) of symbolic keys (g1, g2, ..., g2t)
and (h1, h2, ..., h2s) as (g1, g2, ..., g2t, h1(g2t), h2(g2t), ..., h2s((g2t)).This product
converts Sk(k,K) to a semigroup. It is easy to check that the map kη send-
ing (g1, g2, ..., g2t) to Fg1,g2,...,g2t is the homomorphism of Sk(k,K) onto C(Kn)
where n = k(k + 1). We refer to kη as linguistic retraction morphism.

We write fg to the composition g(f(x)). If (g1, g2, ..., gk) are elements of
affine Cremona group C(Kk) then Fg1,g2,...,g2t = Fg1Fg1−1g2Fg2−1g3 ...Fg−1

2t−1g2t
.

We refer for expression Fg1,g2,...,g2t as automaton presentation of F with
the symbolic key g1, g2, ..., g2t. Notice that if g2t is an element of affine Cremona
group C(Kk) then Fg1,g2,...,g2t ∈ C(Kk(k+1)) and automaton presentation of
its inverse is Fg−1

2t g2t−1,g2t−1g2t−2,...,g2t−1g1,g2t−1 .
The restrictions on degrees and densities of multivariate maps gi of Kk to

Kk and size of parameter t allow to define a polynomial map F of polynomial
degree and density.

Let us assume that gi = (h1
i, h2

i, ..., hk
i), i = 1, 2, ..., 2t is the symbolic

key of the closed point to point computation F = F (k) of the symbolic automa-
ton DS(k,K). We set that g0 = (h1

0, h2
0, ..., hk

0) = (x1, x2, ..., xk). We set
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that h10, h20, ..., hk0) = (z1, z2, ..., zk). Then F is a transformation of kind

z1 → h1
2t(z1, z2, ..., zk), z2 → h2

2t(z1, z2, ..., zk), ..., zk → hk
2t(z1, z2, ..., zk)

z11 → z11 − h1
1z1 + h1

1h1
2 − h1

3h1
2 + h1

3h1
4 + ...+ h1

2t−1h1
2t

z12 → z12 − h1
1z2 + h1

1h2
2 − h1

3h2
2 + h1

3h1
4 + ...+ h2

2t−1h1
2t

...

zkk → zkk − hk
1zk + hk

1hk
2 − hk

3hk
2 + hk

3hk
4 + ...+ hk

2t−1hk
2t

Lemma 1. The degree of F is bounded by a maximum M of γr,s,i(n) =
deg(hr

i) + deg(hs
i+1), 0 ≤ i ≤ 2t, 1 ≤ r ≤ k, 1 ≤ s ≤ k. The density of F

is at most a maximum of d(r, s), where d(r, s) − 1 is the sum of parameters
den(hr

i) × den(hs
i+1) for i = 0, 1, ..., 2t.

We say that closed point to point computation F is balanced if its degree
coincides with parameter M of the previous lemma.

Lemma 2. If the map g2t : Kk → Kk is a bijection then the presentation
defines one to one transformation of PS = Kk(k+1) to itself. The order of F is
bounded below by the order of g2t.

Lemma 3. If the map g2t : Kk → Kk is an affine bijective transformation
(deg(g2t) = 1) and the computation is balanced then the map F is stable one
two one transformation of PS = Kk(k+1) to itself.

Proof of Theorems 1 and 2. Theorem 1 and 2 can be deduced from Lemmas 1,
2, and 3. We assume that parameter t is a constant and n = (k + 1)k. Let
us choose F as Fg1,g2,...,g2t such that (g2t) ∈ AFLn(K)) and parameter M of
Lemma 1 equals T . Other maps gi, 1 ≤ i ≤ 2k − 1 can be chosen to keep
the density of balanced F in the interval C1n

d and C2n
d where C1 and C2

are constants, C1 ≤ C2. In the case of Theorem 1 we can choose g2t as linear
permutation map corresponding to cycle of length k. This parameter k gives
the lower bound for the order of bijective map F . In the case of theorem 2 we
can take Singer cycle in Fqk as g2t. So |F | ≥ gk − 1.

Proof of Theorem 3. Let us consider the edge of the graph DS(2k, Fq). It con-
tains a point (p) = (x1, x2, ..., xk, x11, x12, ..., xkk) and incident line [l] of colour
(y1, y2, ..., yk). We consider a chain of kind (p), [l], (p1), [l1], (p2), [l2], ..., (ps),
[ls] of odd length 2s + 1 such that ρ(pi) = gi ∈ Fq[x1, x2, ..., xk, y1, y2, ..., yk]

k,
ρ(li) = hi ∈ Fq[x1, x2, ..., xk, y1, y2, ..., yk]

k, i = 1, 2, ..., s.
If pair (x1, x2, ..., xk) → g2s(x1, x2, ..., xk, y1, y2, ..., yk), (y1, y2, ..., yk) →

h2s(x1, x2, ..., xk, y1, y2, ..., yk) defines bijective map ∆ of Fq2k, then the map
F sending edge p, l to the edge p2s, l2s is bijective transformation of edge set
E(2k, q) of DS(2k, Fq). Notice, that E(2k, q) is isomorphic to Fq

k(k+1)+k =

Fq
(k+1)2−1. If we chose ∆ as Singer transformation of the vector space Fq2k,

then the order of F will be bounded below by q((k+1)2−1)−1. Similarly to lemma
1 the degree and density of F are maximum of parameters deg(gi) + deg(hi),
i = 0, 1, 2, ..., s, deg(hi) + deg(gi+1), i = 0, 1, 2, ..., s (deg(g0) = deg(h0) = 1).
So appropriate choice of the symbolic key insure that degree of transformation
F is T and density d.
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8 Double Schubert automaton as a stable groups
generator

We refer to a subgroup G in S(Kn) as a stable subgroup of degree d if
the maximal degree for its representative g equals d.

Let AGSn(K) be the semigroup of affine transformations of Kn, i. e. the
group of all transformations of degree 1.

It is easy to see that symbolic keys of kind (g1, g2, ..., gr) of even length
from the semigroup Sk(k,K) with gi ∈ AGSk(K), i = 1, 2, ..., r − 1 and gr ∈
AGLk(K) form a subgroup. We denote it as Lk(k,K). The degree of the
transformation Fg1,g2,...,gr for < g1, g2, ..., gr > from Lk(k,K) is bounded
by 2. Let us consider the group Ek(K) =k η(Lk(k,K)). As it follows from
lemma 1 group Ek(K) is stable subgroup of degree 2 in C(Kn(n+1)). The
family of groups Ek(K) can be used for the following cryptosystem which can
process rather large file. It consists on following protocol, step of exchange of
encryption rules and encryption process.

Protocol. Correspondents use family of group Ek(Fq) for chosen papameters
k and q. Alice computes n = k(k+ 1) and selects affine transformation T from
AGLn(Fq). She computes T−1. Alice selects positive integers t and r together
with two strings a = (g1, g2, ..., gk) and b = h1, h2, ..., hr of elements gi and
hj from AGSk(Fq) such that gt and hr are Singer cycles from GLk(Fq), i. e.
elements of order qk − 1.

She uses the homomotphism η =k η from the semigroup Sk(k,K) onto
affine Cremona group C(Kn) and computes η(a) and η(b). Alice forms elements
G = Tη(a)T−1 and H = Tη(a)T−1 of orders at most qk−1. In fact high orders
of these elements are insured by the choice of linear transformations gt and hr.

Alice sends to Bob the transformations G and H presented in their stan-
dard forms xi →i g(x1, x2, ..., xn), xi →i h(x1, x2, ..., xn), i = 1, 2, ..., n where
monomial terms of polynomials ig and jh are listed in the lexicographical order.

Secondly Alice selects positive constant integers kA < qk − 1 and rA <
qk− 1. She computes standard form GA = HrAGkAH−rA and sends it to Bob.

In his turn Bob selects parameters kB < qk − 1 and rA < qk − 1. He
computes standard form of ZB = HrBGA

kBH−rB and keeps it safely.
Secondly Bob form GB = HrBGkBH−rB and sends its standard form to

Alice. She computes ZA = HrAGB
kAH−rA .

Noteworthy that Z = ZA = ZB is a collision element of the protocol.
In fact Alice and Bob share an element Z from the stable group Y (k, Fq) =

T kη(Sk(k, Fq))T
−1 of degree 2.

Step 2. Encryption tools exchange. Alice takes different from T affine
transformation T ′ such that TT ′ ̸= T ′T .

She forms G′ = Tη(a′)T ′−1 and H ′ = Tη(b′)T ′−1 of orders at least qk −
1. Correspondents again execute the protocol and elaborate another collision
map Z ′.

Secondly Alice (or Bob) selects extra two elements T1 and T2 fromAGLn(Fq)
such that elements of each pair selected from {T, T ′, T1, T2} does not com-
mute. She takes two strings b and c from Sk(k, Fq) of length O(1), computes
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P = T1η(b)T1
−1 and Q = T2η(b)T2

−1 together with their inverses. Finally
Alice sends Z + P and Z ′ +Q to Bob via open channel. He restores P and Q.

Asymmetric encryption procedure. Before the start of exchange session
Alicia and Bob agree on the tuple of integers (α1, α2, ..., αs) of length s = O(1)
(password of the session).

Bob takes his plaintext p = (p1, p2, ..., pn) and applies transformation P
to it α1 times and gets Pα1(p =1 p. In similar way he constructs Qα2(1p) =2 p.
Bob gets 3p via the multiple application of P to 2p. Let us assume for simplicity
that s is even. Then continuation of the process of recurrent applications of P
and Q forms the output Pα1Qα2 ...Pαs(p) = y. So Bob sends the ciphertext y
to his partner.

Alice uses natural decryption procedure. She takes reverse word (αs, αs−1,
..., α1). She applies P−1 to the ciphertext y with multiplicity αs and gets 1y,
applies Q−1 to 1y, .... Continuation of this process gives her the plaintext p.

Complexity estimates. Straightforward computation of the number of ele-
mentary operations shows that Alice can construct multivariate map G (as well
as H, G′, H ′ in O(k7) = O(n3.5). This bound can be used for time evaluation
of Step 2.

The execution time of presented above key agreement protocol is deter-
mined by the hardest operation to compute the composition of two quadratic
maps of dimension n = k(k + 1) given in their standard forms. This operation
requires O(n5).

It is easy to see that encryption of single message costs standard for Mul-
tivariate Cryptography time O(n3)

Elements of cryptanalisis. In the case of agstract finite group X twisted
key agreement protocol with input elements G ∈ X, H ∈ X and output Z ∈ X
is known instrument of noncommutative cryptography (see [27–38]). It
based on complexity of Power Conjugacy Problem. Adversary can intercept
GA = HrAGkAH−rA (or GB = HrBGkBH−rB ). To break the protocol he /
she hast find the presentation of GA in the form of word of kind HxGyG−x

Currently algorithm with the joint usage of Turing machine and Quantum
computer for breaking this problem in the case of affine Cremona group X =
C(Kn) are unknown. So adversary has no chances to break the protocol.
During single session of exchanges with the string (α1, α2, ..., αs) adversary
can estimate the degree of encryption map U = Pα1Qα2 ...Pαs as D = 2d,
d = α1 + α2 + ...+ αs. He/she can execute interception of nD pairs plaintext-
ciphertext and try to approximate U via costly linearisation attack. ( the cost
is at least ≥ O(n2D+1). To prevent this option correspondents can agree on
the maximal number M = cnD−1 of messages during the session. They can
start new session with other selected string without repetition of the protocol.

Noteworthy that increase of s to O(log2(k)) makes linearisation attacks
unfeasible. So correspondents can work with unlimited session for which en-
cryption costs O(n3 log2(n1/2)).
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Remark 4. Alice can increase the number of protocols sessions from 2 to
chosen l, l ≥ 2. It gives her opportunity of safe delivery of noncomputing
transformations G1, G2, ..., Gl and use this larger set of generators in the
described above encryption algorithm.

Remark 5. Alice can take l = 4 and G3 = G1
−1 and G4 = G2

−1. In this case
both sides have option to decrypt. So we have symmetric encryption algorithm.

9 Conclusion

Algebraic system on K[x1, x2, ..., xn], where K is a commutative ring with
operations of addition, multiplication and composition is the core part of Com-
puter Algebra. Let deg(f) be the degree of polynomial f ∈ K[x1, x2, ..., xn],
then deg(f)+deg(g) = max(deg(f), deg(g)). The general formula for deg(f(g))
does not exist, only inequality deg(f(g)) ≤ deg(f)deg(g) holds. The addition
and multiplication of n polynomials from K[x1, x2, ..., xn] of bounded degree
can be computed in polynomial time but there is no polynomial algorithm for
the execution of the computation of n elements from K[x1, x2, ..., xn]. It means
that in Cremona semigroup S(Kn) of all endomorphisms of K[x1, x2, ..., xn] the
computation of the product of n representatives is unfeasible task. Noteworthy
that each endomorphism F ∈ S(Kn) is defined by its values fi on xi and can
be identified with the rule xi → fi(x1, x2, ..., xn), i = 1, 2, ..., n, where fi is
given via the list of its monomial terms written in the lexicographical order.
Noteworthy that the semigroup S(Kn) and its subgroup C(Kn) of all auto-
morphisms of K[x1, x2, ..., xn] are core objects of Multivariate Cryptography
(MC). Classical Multivariate Cryptography considers only compositions of kind
T1FT2 of single nonlinear element F of small degree (2 or 3) with linear bijec-
tive endomorphisms T1 and T2 of degree 1 because of the heavy complexity for
the computation of compositions.

Discovery of large stable subsemigroups X of S(Kn) of degree bounded
by constant degree d gives new option. One can compute the composition of
n representatives of X in polynomial time. So Diffie-Hellman protocol or its
modifications with generator from X are possible. Security of them requires
further investigations. The cases d = 2, 3 has computational advantage be-
cause the composition of two nonlinear map can be computed in time O(n5) and
O(n13). The existence of implemented models of quantum computers even with
restricted number of cubits stimulates studies of analogs of Diffie -Hellman pro-
tocol with at least two generators g1, g2, ..., gs and noncommutative semigroup
X =< g1, g2, ..., gs >. Current paper contains description of such protocol in
the case of stable subgroups X f degree 2 in S(Kn). The security of this algo-
rithms rests on hard Power Conjugacy Problem. In the case K = Fq one can
select generators of exponential order. For the construction of Postquantum
Secure Cryptosystem we combine this protocol with asymmetrical encryption
algorithm, which allows execution of encryption for Bob and decryption for
Alice in times O(n3) and O(n2) respectively. We consider the way to convert
encryption procedure into symmetrical algorithm in previous section.

Other cryptosystems with the same platform ot its expansion are pre-
sented in [39], [40]. They use Word Decomposition Problem instead Power
Conjugacy Problem. The implementations of such protocol of Noncommuta-
tive Cryptography for stable subgroups X of degree 3 is described in [24].
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Cognitive digital platforms
of scientific education
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Abstract. The digitalization of modern society, the emergence of
the knowledge economy and the establishment of the principle of lifelong
learning have led to the development of applied information and com-
munication technologies in the educational process. One of the promis-
ing directions of the development of e-learning systems is the develop-
ment of open educational systems using cognitive ICTs. The article dis-
cusses a knowledge-oriented approach to the formation of open educa-
tional systems based on the ontology and transdisciplinarity that pro-
vides the user with a holistic, systematic overview of a specific domain—
conceptualization of a specific knowledge area, represented by defining
basic objects and connections between them. The authors describe cog-
nitive software complex TEDAOS, which is intended for the construction
of educational local and network (distributed) systems based on context-
semantic analysis and ontologies (from the local ontology-driven system of
the educational process provision to the system of integrated multifactor
analysis of educational information resources through the decision-making
system and management of knowledge formation process) to ensure the in-
teraction of all users of online information and educational environments.
The Web-software complex “Knowledge Base Ontological Scenarios Edi-
tor” for formalizing the process of preparation, conduct and assessment of
learning outcomes using an e-scenario is presented.

Keywords: open educational system, ontology, ontology-driven system,
narrative discourse, transdisciplinarity

Introduction

Today, when the humanities are generally concerned about the global
“spiritual crisis”, the primary responsibility lies with the educational system,
which is based on the modern requirements: preservation of human spiritual
and cultural values and affirmation of new ones. Education must build and af-
firm the imperatives that structure reality and transform the world from “chaos”
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to “space” and also deliver on a life-affirming world outlook. Its main determi-
nation is to give the educational process a humanistic sense, which means to
transform a learner from an “object” into a “subject” of educational activity.
As a result, a new society emerges, which is characterized by the intensification
of cultural ties and exchanges, the growth of cultural diversity, shifting away
from unification and standardization of human personality formation in the era
of the industrial society [1]. In a knowledge-based society, the focus is made
on shifting to the sphere of knowledge generation. Under these conditions, ed-
ucation becomes a special sphere and a priority component of social life, social
and cultural phenomenon, unique system, ensuring the accumulation of knowl-
edge, skills and human intellectual development. Learners in science education
often have to deal with complex concepts or processes that are often considered
difficult to grasp.

Digital technologies can help to promote knowledge acquisition and under-
standing in this context. However, such computer-based learning environments
usually require learners to accept a high level of individual responsibility regard-
ing their own learning process [2]. In order to withstand the chaos, developing
behavioural strategies in such environments require new preventive educational
strategies. Ensuring obtaining of the integral knowledge as a priority of new
educational approaches ought to restore the harmony of relations of humans
with nature, reduce social exclusion of a modern learner. The development of
an educational system, on the one hand, and the need to learn continuously
throughout one’s life, on the other hand, establish the modern principles, goals,
constraints, mechanisms and tools for the development of computer-oriented,
open educational systems. The results of recent achievements in the theory
of open educational systems and the regularities of their functioning serve as
general methodological grounds for their pedagogical design. The main vector
of research is aimed at formalizing the stages of construction, structuring and
presentation of scientific information sources of domains in open educational
systems and creating cognitive digital platforms for them.

The paper is structured as follows: Section 2 is dedicated to the analysis
of the main data sources about education and knowledge generation strate-
gies. Section 3 describes existed approaches to the implementation of ICTs in
education. Section 4 provides features of the ontology approach to the imple-
mentation of scientific and educational systems. Section 5 describes cognitive
technology TEDAOS for the development of educational and research local and
network (distributed) systems based on ontologies. Section 6 presents Web-
software complex “Knowledge Base Ontological Scenarios Editor” for formaliz-
ing the process of preparation, conduct and assessment of learning outcomes
using a cognitive, step-by-step, structured system of forming an ontological
knowledge base — e-scenario, which is designed to organize the educational in-
teraction of participants in the educational process. The results of the paper
are summarized in the Conclusion.
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State of art

The paradigm of the modern information society is a network-orientated
interaction between all its institutions and system components. The dynamic
development of the Internet has facilitated progressive changes of the leading
functional and technological characteristics of information and communication
networks and gradual improvement of the user, information, communication,
operational and procedural properties: from the closed local ones at the first
or initial stage to the open ones — information delivery— at the second stage,
information content (semantic) ones at the third stage, information service
ones at the fourth stage and, eventually, information adaptive ones at the
present, fifth stage. The World Wide Web has become the very environment
in which the cognitive and communicative scenario of educational development
unfolds. Its central link is the knowledge engineering technology, based on the
use of IT-BigData, Semantic-WEB and Data Mining, which enables all learning
processes in an educational environment [3–7]. Therefore, the success of this
direction largely depends on the intellectual level and the overall effectiveness
of interlinks between network information and educational systems. Using
cognitive ICTs in the educational process can improve the learning effectiveness
and promote the cognitive interest of learners for studies and research activities,
create positive motivation for learning. Many commentators have suggested
that the use of new information and communications technologies (ICTs) has
significant potential in providing access to and improving the quality of teacher
education [8].

Creating e-environments for the effective interaction of all participants
in the educational process (learners, teachers, parents, methodological experts
and managers) is possible subject to the use of electronic textbooks, repositories
of digital educational resources, virtual laboratories, multimedia training tools,
rating systems of educational achievements etc. [9]. In addition, these tools
contribute to the development of critical thinking and reflection on the part of
the student youth, since students become involved in modelling the studied ob-
ject and can observe and evaluate the results of their actions [10]. Meanwhile,
we stress the need to find new cognitive paradigms covering the classifications
of knowledge, concepts, essence of scientific categories related to processes oc-
curring in the learning environment, especially in the open, computer-oriented
one.

Use of Cognitive ICTs in the Educational Process

While developing the information sources management systems, the prob-
lematic issue is not a software aspect but the finding, formulating, developing,
structuring and presenting data and messages, which subsequently form the
knowledge.

ICT system is an element of open educational systems, which provides
an effective implementation of ICT processes, computer-aided collection and
processing of data using an appropriate means of computer and information
technologies. ICT tools and technologies in open educational systems form a
flexible and adaptive integrated organization, technological, information and
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computing environment, which enables the most favourable (information com-
fortable) conditions for the effective implementation of its functions [11]. Mean-
while, the requirements for enhancing the productivity and reliability of ICTs
with the constant growth of the volume of processed data are increasing. One
of the tasks of activity in such environments is to provide conditions for the
effective use of information resources by all members of the educational pro-
cess — learners, teachers, experts, trainers and other professionals — to involve
learners in research, prepare for the participation in contests, competitions and
admission to higher educational institutions. For this purpose, the tools for
the formalization of educational information sources of knowledge formation
are created, taking into account the specifics of the educational processes at
different types of educational institutions.

Creating open educational systems should include two important com-
ponents, i.e. creating and maintaining a modern, powerful, adaptive hardware
and software environment and filling it with pedagogically appropriate and me-
thodically weighted subject content [12, 13]. The application of ICT software
components ensures the creation and use of educational and scientific databases
of sources, being the framework for individual approach in education. By using
ICT software and information tools in educational and research activities of
learners, we take into account the fact that the volume and variety of data and
messages for different profiles of knowledge is so big now that it is necessary
to classify them in terms of belonging to subject fields or areas of interest of
all educational research participants. It concerns not only the data stored in
specialized databases or information repositories but also dynamic messages,
which are generated by specific sources, as needed.

During the formation of a personalized educational system, each learner
must accumulate not separate data but structured, formalized information
sources — laws and principles, which allow the effective performance of assigned
tasks. This largely becomes possible thanks to the emergence of new online
computer-aided learning tools and open computer-based educational platforms
providing learning support [14]. They ensure computer support of activity
through the Internet, user and intranet services. User services are designed to
provide flexible access to the scientific and educational information resources
available to a wide (theoretically unlimited) circle of potential users. In turn,
the functions of intranet services are aimed at ensuring the collection, accu-
mulation, updating and storage of various information sources, the formation,
structuring and reorganization of their composition, as well as the implemen-
tation of intranet communications and their protection against unauthorized
access. Based on such an environment, appropriate electronic platforms are cre-
ated for each learner and teacher. A personalized electronic platform (Network
Platform) is a virtual ICT object of adaptive information and communication
networks, a case component of logical network infrastructure with a temporary
flexible architecture that, by its structure and time of existence, meets person-
alized user needs, and is based on adaptive technology in terms of its formation
and use. One of the promising directions for the further improvement of elec-
tronic learning systems is the development of a methodological and logical basis
for the design of educational systems based on computer ontologies.
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Ontology-Driven Scientific Education Systems

Today’s education ceases to be interpreted as the achievement of a certain
level of knowledge and is seen as a phenomenon of “continuity throughout life”.
Open access to education has changed the model of communication and has
wide support among the state, scientists, society and international organiza-
tions.

A rich worldwide collection of open-licensed educational resources, lesson
plans, textbooks, games, software and other materials have made education
more accessible to those who lack such materials and to those with special
learning needs. At the same time, there is a formation and development of in-
formation culture, culture of training, creation and exchange of achievements,
cooperation in a rapidly changing knowledge society. However, open education
is not limited to open educational resources. It is formed from open technolo-
gies, from an open exchange of educational practices for mutual enrichment
of educators. This promotes collaboration and approaches to learning using
adaptive technologies [15].

At the heart of scientific-educational and educational-research activity in
any thematic direction, the main thing is the analysis of information resources
which narratives can be considered as a set of passive systems of knowledge
that only reflect certain facts, processes and operational states but do not have
rules of their active use. It is also necessary to take into account the constant
updating of digital arrays, including their content in the processes of active use
[6, 16, 21].

Requirements for the processes of permanent processing of large volumes
of dispersed and heterogeneous information and educational resources provide
for uniformity and clarity of presentation of these resources. Today, the most
effective means of such presentation and processing is ontological engineering.
It provides an effective transition in the field of information management from
data management, which characterizes the quantitative aspect of information
processes, to knowledge management, reflecting the qualitative component of
these processes. And the need for high-quality processing of these processes
necessitates the creation of effective methods and means of obtaining, analyzing
and converting such information sources into a convenient form for processing.

The analysis of the studied information sources is complicated by the fact
that a significant part of them is contained in poorly structured or unstructured
documents [6]. Therefore, it is important to identify the described objects, as
well as their characteristics and relationships among them. The problem can
be solved through the creation of cognitive IT tools, which are based on de-
termining the patterns of learning objects, as well as the hyper properties of
domain objects. This creates the conditions for effective monitoring of different
states of resources, and their impact on subjective activities based on ontologi-
cal modelling, its functioning and the use of methods and means of the rational
selection of information processes that make it up. The ontological approach
is based on the classification, taxonomization and categorization of all types
of educational activities and provides an aggregate reflection of all information
states that make up the subject activity in the information space [6, 17].
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Cognitive technologies [6, 18] are considered as a system of methods, al-
gorithms, programs that model and enhance the cognitive abilities of people to
perform practical tasks and which are based on data on the processes of cog-
nition, learning, communication, computer information technology and some
other spheres.

The development of cognitive tools digital platforms of scientific education
is designed to ensure the aggregate use of electronic educational resources by
educational institutions, namely:

– providing wide access to arbitrary format, technology and standards for
creating online educational information sources and resources based on
semantic management (Semantic Web);

– processing of large volumes of network educational information sources
(Big Data);

– selection of data from spatially distributed information sources (Data
Mining);

– creation of network electronic platforms of educational institutions and
offices of learners, teachers, methodologists, parents;

– formation of personalized trajectories of learners’ educational activity.
One of the possible approaches to structuring and formalizing informa-

tion sources in the public education systems is providing the user with a co-
herent, systemic review of the certain domain— conceptualization of a field of
knowledge, presented by identification of basic objects and links between them.
Herewith, the generally accepted, semantically meaningful “conceptual units”
of information resources used by learners are determined; results of integration
and aggregation of distributed information sources and resources in the process
of realization of educational tasks in an easily accessible visual form are visual-
ized. In computer science, ontology is a formal representation of knowledge by
a set of concepts within a domain and the relationships between those concepts.
It is used to reason about the properties of that domain and may be used to
describe it.

In theory, ontology is a formal, explicit specification of a shared concep-
tualization. Ontology provides a shared vocabulary that can be used to model
a domain, type of objects and/or concepts that exist, their properties and re-
lationships [19]. Computer ontology of the subject discipline can be considered
as an open knowledge base, which is presented in the common (formal) lan-
guage of the specification. In the ontological-classification scheme of tools and
methods of artificial intelligence, the ontological approach is treated as a kind
of systemic, knowledge-based approach. The ontological approach provides
effective design components for any knowledge-centred information system.

Computer ontology in this process acts as a valid mechanism for creating
digital platforms of scientific education that reflect a certain theory presented
as a set of terms, their links, related descriptions and formal axioms, which
facilitates the interpretation and sharing of these terms. Computer ontology
can be regarded as a certain explicit conceptualization of the logical theory
of some calculus with definite rules, which allows classifying the categories of
reality as being presented in the language of values and available in the content
of the subject discipline. In addition, ontological methods and systems provide
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a conceptual reflection of links of network information processes and systems
in different domains through the system components:

a) sets of concepts as structures of semantic units— notions;
b) formal model of the subject content, presented in a language based on

the description of the conceptual system;
c) functional model that ensures the unification of terminology, the logic of

processing the taxonomic categories and their links, as well as the ax-
iomatization of processes descriptions, causal relationships and ontology
procedures.

There are proposed ontologies for the development, in which terms the inter-
face designers form relevant components of its model; interface generation is
carried out in several programming languages on different platforms; both lo-
cal and network interactions are supported; the interface model is divided into
components by the groups of specialists engaged in its development (subject
matter experts, programmers, designers) and contains all the data required for
its development and computer-aided generation based on the model. Thus, the
interface model consists of the following components:

a) dialogue concepts system models (describe a system of domain terms that
provide input/output, the method of interface usage, as well as intelligent
support for user actions);

b) user task models (describe tasks that may be performed using the software
system);

c) presentation models (describe the structure and properties of the visual
presentation of interface elements);

d) dialogue scenario models (identify numerous possible states of dialogue
and actions to be performed);

e) models of educational system interfaces connection with the software.

Cognitive ICT TEDAOS

The above models are implemented in TEDAOS software package to cre-
ate an open educational system, cognitive digital platforms of scientific educa-
tion. TEDAOS (transdisciplinary educational dialogues of application ontolog-
ical systems) is a technology for the development of educational and research lo-
cal and network (distributed) systems based on ontologies and context-semantic
analysis (from a local ontology-driven system of the educational process to the
system of integrated multifaceted analysis of education information resources
through an ontological decision-making system and management of the knowl-
edge formation process) to ensure the interaction of all users of network infor-
mation and educational environments.

Transdisciplinarity of the ontological system is the partial arrangement of
varieties of taxonomic and operational properties of ontological (conceptual)
domain models [6, 17]. Visual ontology design methods contribute to a faster
and more complete understanding of the domain knowledge structure. The
implementation of the technology of ontological integration of distributed in-
formation resources is carried out by constructing an ontological graph (Fig. 1),
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Fig. 1. Example of an ontological graph

Fig. 2. Example of the object visualization of an ontological graph

the apexes whereof are the concepts and processes of domains (concepts) and
their visualization in object mapping (Fig. 2).

TEDAOS software complex is a network and cross-platform. To work
with TEDAOS, the user needs to have the basic knowledge of the Windows
operating system: the ability to run programmes, work with windows and
standard window elements (menus, bookmarks, buttons, drop-down lists, data
entry fields, etc.) and operations on the Internet: the ability to navigate to web
pages, use standard functions (download files, read, delete, etc.), and also have
the simplest operating skills required for the operation with search engines, as
well as the ability to work with MS Word text editor and MS Excel spreadsheet.
Functionally, the TEDAOS system consists of the following subsystems:

a) CONSPECT (Text Termin)— the construction of terminological trees
based on analysis of natural language text;

b) EDITOR (Graph Editor)— the formation of ontological models;
c) SEARCH MACHINE — the search for lexical structures based on linguis-

tic processing of a large number of text arrays;
d) MINDEXER WEB-SERVICE INDEXER —indexing of a site by a special

robot (programme) of pages of this site, with subsequent entering data
about them into the search engine database.
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The use of ontological models for the formation of an open educational sys-
tem with the establishment of a domain base allows expanding its functional
characteristics and provides the implementation of mechanisms of semantic
search of information sources, both in the system itself and on the Internet.
Four main components of the ontological interface domain model and, accord-
ingly, four classes of concept systems are identified:

1) user concepts system, in terms of which he/she uses the application. This
system of concepts lists the input/output of the application as well as data
on the intellectual support for user actions;

2) system of concepts for presenting information sources, in terms of which
different types of dialogue are defined. This class contains three types of
concept systems: the system of concepts of a graphic user interface; the
system of concepts of graphic static scenes; the system of concepts of text
formation. Thus, each concept system supports the design of one type of
dialogue;

3) system of concepts for defining dialogue scenarios. It defines abstract
terms to describe a response to events (sets of actions that occur when
events occur, event sources, types of transitions modes between windows,
ways of windows instances selection, etc.);

4) system of concepts of links, in terms of which the connection between
the application and the interface of the open educational system is car-
ried out. It defines the variables, types of their values that are common
to the system interface and application, as well as the protocols for com-
munication, server addresses for connection and the methods of messages
transmission.
Information resources of scientific education are presented as natural lan-

guage structures, reflecting the judgments and statements about certain facts
of the subject and thematic profile. Facts are interconnected by sets of links,
and may also be characterized by certain properties.

Web-software complex “Knowledge Base Ontological
Scenarios Editor” for E-scenario Implementation

In scientific education, the issue of educational and operational (step-
by-step) support of interaction between experts (teachers) of a given domain
with participants in the educational process is acute. The issues of creating
systems and tools, their practical implementation, providing remote support
of education, organization of interaction of all participants in the educational
process are becoming relevant. One of such systems is the system of an ontolog-
ically structured knowledge base, which provides opportunities to formalize the
process of preparation, conduct and evaluation of learning outcomes. An ap-
propriate operating structure is created for this purpose. One of the forms of
organization of such a structure is an educational e-scenario.

From the functional point of view, the educational e-scenario is a cogni-
tive, step-by-step, structured system of forming and representation an onto-
logical knowledge base, which is designed to organize the educational interac-
tion of participants in the educational process. The educational e-scenario is
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a personalized ontological system of formalization of the process of information
support of the educational process, taking into account the domain, which acts
as a means of organizing the knowledge base. The e-scenario is formed oper-
ationally, in accordance with the selected object and subject of study and the
task. Such scenarios are stored in the knowledge base in the form of ontologi-
cal graphs and are connected computer-aided or by embedding its information
structure in the basic structure of the created e-scenario. Thus, the knowl-
edge base has a component taxonomic structure of the hierarchical type that
includes structured e-scenario in narrative discourse format [20].

The knowledge base scenario is a constructed, meaningful image, a com-
ponent of the knowledge base formed in its environment in the form of con-
textually related information modules intended for further use as independent
sources of knowledge in a given domain. E-scenario can be integrated into
the knowledge base belonging to other domains. This creates transdisciplinary
scenarios of the knowledge base.

In the theoretical aspect, the information structure of knowledge base
scenarios is based on ontology and graph theory. In a formalized form, it is
represented by an information structure in which the vertices of the graph
and their relationships are displayed and nested folders containing information
blocks. The content of information blocks is determined in accordance with
the task and the format of the data provided in it.

The general graph structure of the e-scenario of the knowledge base has
the following form (Fig. 3).

Fig. 3. General educational e-scenario graph structure of the knowledge base

To build an educational e-scenario, a Web-software complex “Knowledge
Base Ontological Scenarios Editor” was developed.

The Web-software complex “Knowledge Base Ontological Scenarios Ed-
itor” has a wide format of use. These are simple personalized educational
scenarios in a given domain and transdisciplinary knowledge bases for both
personal and corporate purposes. In this case, the provided e-scenarios can
be formalized in the information and application purpose (reference book or
textbook) and the management purpose (structure of scientific research) or
combine both of these formats at the personal and general (corporate) levels.
An interface in the form of a set of screens combined into a prism has been
developed to illustrate the presentation of .xml files. Each screen corresponds
to a separate element of the ontology and contains links to ontologically struc-
tured data blocks. This “prism of knowledge” (“ontoprism”) allows you to study
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not only individual concepts (terms), but also to see them in semantic unity
with other concepts.

The visualization of the educational e-scenarios (*.xml file) is given in
Fig. 4.

Fig. 4. Educational e-scenario visualization (*.xml file)

Conclusions

The proposed approach can accomplish scientific education objectives,
namely:

a) computer-aided development of knowledge formation bases for educa-
tional purposes based on linguistic and semantic analysis of large volumes
of text data using original tools, while the source text data may be used
from different sources;

b) structuring the terms and concepts of particular subject discipline con-
tained in the information training resources;

c) significant reduction of labour input in compiling knowledge formation
bases for educational purposes;

d) multidimensional analysis of learners’ educational and cognitive activity;
e) linguistic processing and analysis of linguistic texts using modern contex-

tual semantic analysis tools;
f) experimental and research activities in any field of human activity through

knowledge engineering;
g) developing a state-wide distributed distance learning system with the

creation of authorized sites for personal and collective interaction;
h) enhancing the knowledge level and formation of a child’s scientific outlook

by using transdisciplinary approaches in education;
i) increasing the level of training and retraining of educators and scholars.

Thus, the ontological approach in filling the adaptive educational services
of digital platforms of scientific education reflects the conceptual system of a
certain disciplinary theory and the methodological support of the educational



46 O. Stryzhak, S.Dovgyi, V.Demianenko, M.Popova, O.Gayevska

and cognitive process consists of mastering the conceptual system, axiomatics,
rules, syntactic and morphological foundations of this theory. This provides for
the formation of operational space for learners, in which they can interact with
other participants of the educational process, based on activity and competence
approaches, being in different states of development of this environment. More-
over, the level of conceptual systems acquisition, the disciplines being studied,
impact the learner’s ability to competently use adaptive educational services,
i.e. scientific conceptual theories of subject disciplines, being the knowledge
functional core of the domain of a learner educational and cognitive activity.
This domain provides integration with environmental components, both at so-
cial and thematic-disciplinary levels.
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Discourse on ethnic diversity and identities
in a socio-philosophical perspective

Maksym Kolesnichenko1

Abstract. The article analyzes the discourse on an essence of such
widespread phenomena in the contemporary world as ethnic diversity and
identity. They are defined by the author as socio-cultural phenomena.
Much attention is paid to the interaction of these phenomena and its
impact on social development. It is emphasized that ethnic diversity,
contributing to the preservation and development of ethno-cultural va-
riety is a positive phenomenon in itself, can lead to the emergence of
isolationist tendencies in the development of polyethnic societies. Such
trends are to some extent inherent in identity too. However, in specific
conditions, the functioning of civic, European, national, political-civic,
spatial-territorial identity stimulates unification processes within certain
administrative-territorial entities. Activities for compromise interaction of
ethnic diversity and identities, as well as overcoming their negative effects
on public relations are discussed. The article is based on the study of the
achievements of foreign and Ukrainian researchers in the field of ethnic
interaction and ethnicity in general.

Keywords: ethnicity, ethnic diversity, identity, sociocultural phenomenon,
polyethnic social space, ethnopolitical management

General remarks

We propose to consider the problem identified in the title of this arti-
cle in the following aspects: 1) ethnic diversity is a state of ethnic situation
in a certain social space (administrative-territorial unit) where there are nu-
merous actors who are in constant interactions; if we use the term “ethnic
diversification”, we mean a process; 2) identity is a socio-cultural phenomenon
(this hypothesis tends to be defined as an axiom); 3) identity and ethnic diver-
sity are in permanent interactions, creating certain challenges for each other
and for social development; 4) skillful ethno-political management is an efficient
tool for compromises in the interactions of both phenomena.

In accordance with the above aspects, we structure our presentation as
follows: content of ethnic diversity; identity content; contexts of interaction of
ethnic diversity and identity. Before we begin the discussion, we need to clarify
the essence of two key phenomena: “ethnic diversity” and “identity”.
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Content of ethnic diversity

Scientific research and practice of modus vivendi convincingly show that
the contemporary world is extremely ethnically diversified. The importance of
ethnicity as a universal phenomenon of social development is intensively actu-
alized at the current stage of social dynamics at the regional and global levels.
Today, ethnicity effects almost all sectors of social life: “Ethnicity is now seen
as a major feature of the social structure, personal identity, transnational net-
works and political conflict across the world. It is seen by some as challenging
existing social hierarchies and conceptions of citizenship”, so the Centre for the
Study of Ethnicity and Citizenship, University of Bristol [35].

This situation is connected, first of all, with the obvious fact that there are
holders of various ethno-cultural traditions and customs in the structure of the
population of many countries. For example, American researcher of ethnicity
James Fearson, taking into account the communities that make up at least 1.0%
of the population of a country, identified about 820 ethnic and ethno-religious
groups in 160 countries [20]. Ethnic heterogeneity is inherent in all continents,
and almost in all countries: the international GREG database (which records
ethnic groups linked to a specific area) covers 929 ethnic groups, and the Atlas of
the Worlds identified 1248 groups by the middle of the last century (ethnicities
not tied to a specific place of residence (extraterritorial ethnicities) [2] were
also included). The most ethnically diversified are the countries of the African
continent: there are numerous nations and nationalities and thousands different
tribes who speak thousands of languages; American countries also belong to
countries with a high level of ethnic diversity, for example, in Canada there
are about 200 ethnic groups [37]; Recently, the population of large European
cities has been intensively diversified ethnically: Berlin, Amsterdam, Vienna,
Paris, etc., where people from other countries make up a significant percentage
of their population.

Issues of ethnic diversity are discussed by representatives of different
branches of social knowledge: anthropologists, economists, ethnologists, cul-
turologists, political scientists, sociologists, philosophers. We will focus our
definition of “ethnic diversity” and clarify its nature and relationship with the
phenomenon of identity and address the challenges caused by this interconnect-
edness. Note that ethnic diversity is logically to consider in the two perspectives
(scientific approaches) most common in Western scientific discourse on ethnic
issues: socio-economic and socio-cultural. In the context of our study, the socio-
cultural perspective seems to be a productive scientific basis for understanding
ethnic diversity, as it provides an opportunity to build such a research model
that incorporates both patterns of socio-anthropological longevity of the phe-
nomenon and features of its socio-cultural dynamics. We believe that the inter-
disciplinary approach, so called Mode 2 [11, 16], increasingly used by Western
researchers in the study of ethnic diversity allows to penetrate deeper into the
essence of the phenomenon and adequately, especially in specific socio-political
conditions, to reproduce its content.

In their interpretations of the phenomenon of ethnic diversity, researchers
are based primarily on the fact that in one state there are representatives of
different peoples and cultures, usually united in a communities on the ethnic
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origin of their members [4, p. 278], who consider themselves part of the ethnos
from which they come [41]. By the way, we will keep in mind that ethnic di-
versity tends to deepen at the local, regional, national levels, as well as in the
international (interstate) dimensions. In this context, let us pay attention to
the proposal of the American anthropologist Fred Riggs to use the term “eth-
nic diversity” in a narrow and in a broad sense. In the first case, according to
F. Riggs, first of all it is about the fact that in conditions of tensions in rela-
tions between members of different ethnic communities, there are no conflict
situations that split society along ethnic lines [30].

Thus, let us return to perhaps the most acute discussion in the context of
understanding of ethnic diversity — its consequences for the social development
of countries with polyethnic composition of their populations [4, p. 189–191].
In this discussion, two poles were formed: on the first, based on the analysis
of accumulated data and facts, models of positive evaluation are formed; on
the second — a negative assessment of ethnic diversity. These issues are dis-
cussed by Merlin Schaeffer, a researcher on the functioning of the phenomenon
of ethno-diversity, in context of immigration [32] and by others concerning
concrete social issues, for example education [31].

The basic point in assessing the impact of ethnic diversity is not only
to establish differences (ethno-cultural, behavioral), but also how it manifests
itself in the interaction of one group with another, as well as how it func-
tions in a broad social space, including interaction with such phenomena as
identity and social cohesion in a polyethnic society. To some extent, these ap-
proaches in the Ukrainian socio-humanities were considered in the context of
the analysis of the concepts of ethno-social development of the United States
and Canada [7]. It was: a) about the “dissolution” of a particular ethnic com-
munity (group) in a broader ethno-social context, or assimilation by one group
(with a more stable ethnic field) to another (with a less powerful force of an
ethno-field [4, p. 118]); b) the origin and consequences of various kinds of in-
equalities among ethnic groups; c) about the processes of mobilization and
solidarity of actions, due to which members of ethnic communities sought to
use their ethnicity in competition with other communities.

In the context of our analysis, it is necessary to take into account the
sources of ethnic diversity. The vast majority of researchers associate the dy-
namics of the latter in a particular case of a state, primarily with migration. By
the way, this tradition has developed for a long time, apparently under the in-
fluence of powerful migration processes, as well as the fact that ethnic problems
have intensified in countries where immigrants play a significant role — in the
United States and Canada. We pay attention to a wider range of sources for the
formation of ethnic diversity, or polyethnicity. Analysis of facts, events, and
scientific literature indicates that ethnic communities in a country emerged
as a result of the existence of aboriginal (indigenous) populations, immigra-
tion, wars of conquest, and postwar division of territories [39]. As a result of
the interaction of different components, new types of ethnic communities are
formed (members of which often have hybrid characteristics [22]), new types
of communication ties appear, which are a reproduction of the dynamics of
ethnic diversification. At the same time new challenges appear, for instance
concerning preservation of ethnic cultures [38].
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Identity content

Let us try to present the main point of socio-philosophical discourse on
basic parameters and contents of the phenomenon of identity as an important
constructive element of the functioning of a community, which will help to
reveal its social significance in general and in relation to its connection with
ethnic diversity (polyethnicity).

In the context of determining the basic parameters of scientific discourse
and the desire to deploy it, we should, in our opinion, first of all turn to
those mobilizers of discourse, who, in fact, laid its foundations. Among these,
we propose to turn to René Descartes, who with his statement “Cogito, ergo
sum —I think, therefore, I am” [15] initiated a discourse around the question
of identity which was dynamically continued later. It was facilitated by the
transnationalization of ethnicities in the conditions of intensification of the
development of network societies.

With regard to the definition and semantic content of the concept of
“identity”, especially with regard to the use of the term of the same name to
describe the phenomenon in its contemporary interpretations, it is worth men-
tioning the work in this area by psychologist Erik Erikson (1902–1994). In his
interpretations of the concept of “identity”, the scientist tended to present it as
a psycho-social identity [19]. However, the American social psychologist Roy
Baumeister, draws attention to the fact that scientists have previously looked
for answers to the question “what is identity?” [24]. In the search for the histor-
ical roots of the origin and development of identity theory, we cannot ignore the
names George Mead. And Sheldon Stryker and Peter J. Burk [34], who focuses
on the process of identity formation in the context of individual interaction,
which has been called “identity negotiation” [36]. The latter is especially im-
portant when it comes to ethnic diversity, ethnic interaction, (interaction of
different ethnicities), and in the analysis of the role of identity in a polyethnic
society, these “negotiations” become almost the key to compromise and social
cohesion [12, 25, 32].

In our context, we will list several names of researchers of the phenomenon
of identity, whose works have intensified scientific discourse: Dominic Abrams,
Zygmunt Bauman, William Bloom, Harrison White, Peter Berger, Alexander
Wendt, Francis Deng, Legro Jeffrey, Peter Katzenstein, James Clifford, Paul
Kower, Thomas Luckmann, James Marcia, Anthony Smith, Charles Taylor,
Gary Herrigel, Michael Hogg, Stuart Hall and other foreign scholars. The
range of issues of identity in their researches is from the origins of its formation
to theoretical generalizations and its role in the development of various social
formations, including the polyethnic composition of the population. In the
works of Ukrainian researchers (Yevhen Bystrytsky, Bohdanna Hvozdetska,
Maksym Kolesnichenko, Larysa Nagorna, Anatoliy Ruchka, Mykhailo Stepyko,
Volodymyr Troshchynsky, Natalia Yakovenko, Volodymyr Yevtukh, [6, p. 140–
145] and others) the focus is mainly on the formation and functioning of identity
in the Ukrainian social space and to some extent its place in the global world [3,
9, 10] and, importantly, identity and methodology of cognition [1].

In determining the foundations of the essence of the phenomenon of iden-
tity, it would be useful, in our opinion, to use the summarized by James Fierson
classification of approaches of contemporary Western researchers to its inter-
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pretation. The main parameters of identity are determined as follows: Identity
is “people’s concepts of who they are, of what sort of people they are, and
how they relate to others” (Michael Hogg and Dominic Abrams); “Identity is
used ... to describe the way individuals and groups define themselves and are
defined by others on the basis of race, ethnicity, religion, language, and cul-
ture” (Francis Deng); Identity “refers to the ways in which individuals and
collectivities are distinguished in their social relations with other individuals
and collectivities” (Richard Jenkins); “National identity describes that condi-
tion in which a mass of people have made the same identification with national
symbols –have internalized the symbols of the nation...” (William Bloom);
Identities are “relatively stable, role-specific understandings and expectations
about self” (Alexander Wendt); “Social identities are sets of meanings that
an actor attributes to itself while taking the perspective of others, that is, as
a social object” (Alexander Wendt); “By social identity, I mean the desire for
group distinction, dignity, and place within historically specific discourses (or
frames of understanding) about the character, structure, and boundaries of
the polity and the economy” (Gary Herrigel); “The term [identity] (by conven-
tion) references mutually constructed and evolving images of self and other”
(Peter Katzenstein); “Identities are... prescriptive representations of political
actors themselves and of their relationships to each other” (Paul Kowert and
Jeffrey Legro); “My identity is defined by the commitments and identifications
which provide the frame or horizon within which I can try to determine from
case to case what is good, or valuable, or what ought to be done, or what
I endorse or oppose” (Charles Taylor); “Yet what if identity is conceived not
as a boundary to be maintained but as a nexus of relations and transactions
actively engaging a subject?” (James Clifford); “Identity is any source of ac-
tion not explicable from biophysical regularities, and to which observers can
attribute meaning”(Harrison White); “Indeed, identity is objectively defined as
location in a certain world and can be subjectively appropriated only along
with that world. ... [A] coherent identity in-corporates within itself all the var-
ious internalized roles and attitudes.” (Peter Berger and Thomas Luckmann);
“Identity emerges as a kind of unsettled space, or an unresolved question in that
space, between a number of intersecting discourses.... [Until recently, we have
incorrectly thought that identity is] a kind of fixed point of thought and being,
a ground of action... the logic of something like a ‘true self.’ ... [But] Identity is
a process, identity is split. Identity is not a fixed point but an ambivalent point.
Identity is also the relationship of the Other to oneself” (Stuart Hall) [21].

The attempts of the known Ukrainian scholar in the field of ethnicity
Volodymyr Yevtukh to present the definition of the concept of “identity” (by
the names of one or another type of its varieties) are productive for our research
too. Actually, we are talking about names that are found in contemporary for-
eign and Ukrainian scientific discourses. There are more than thirty of them
in V. Yevtukh’s structuring. We do not aim to analyze the content of each of
the types of identity, but for now we will single out those that resonate with our
interpretation of identity as a socio-cultural construct and effect the dynamics
of ethnic diversity: ambivalent identity, hybrid identity, civic identity, elitarian
identity (identity of ethnic elites), ethnic identity, transethnic identity, Euro-
pean identity, competitive identity, multiidentity, national identity, “shifting”
identity, political-civic identity, spatial-territorial identity, religious identity,
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segment identity, societal identity, socio-cultural identity, transnational iden-
tity [4, p. 155–157]. Of course, this list can be extended by adding, for example,
such an identity as “sender identity (information)”, which has recently spread
intensively in cyberspace and identifies a person by his e-mail address [33].

So, since Erik Erikson started the contemporary scientific discourse around
identity and defined, in his opinion and in the opinion of many followers of his
theoretical paradigms, the methodology of clarifying the essence of the phe-
nomenon, our desire to focus on his work is quite natural. In the context
of our analysis, we are convinced of his desire to combine psychological char-
acteristics with social aspects, which makes it possible to more widely cover
the range of meanings of identity and present it in adequate both scientific and
practical design, which allows to identify (form) basic parameters of correlation
between ethnic diversity and identity. They are as follows: 1) understanding
the meaning of the longevity of the phenomenon (known in the literature as
ego-identity); 2) at the same time, each person plays a social role and thus
connects himself with social identity. In fact, the latter helps a person to in-
tegrate into the social environment, without which a person cannot imagine
his existence; 3) the process of identity transformation lasts almost throughout
the life of the actor, because he is constantly faced with challenges to which he
must respond.

Note that based on the key statements of E. Erikson about the essence
of identity and its dynamics, the Canadian-American researcher James Marcia
built a paradigm of identity status, the basic idea of which is that an indi-
vidual’s sense of personality is largely determined by study himself and the
obligations he or she makes regarding the manifestation (action) of certain
personal and social traits. In our case, the features that are inherent in the
representatives of other ethnic communities, in fact, the position of the ethnic
factor to “otherness” [26].

In the research of professor Volodymyr Yevtukh, the fact that in the list
of identities we are mainly talking about the forms of their manifestation,
their functionality in the social environment attracts attention. For example,
ambivalent identity, competitive identity, “shifting” identity, symbolic identity
and others. However, there are some (we call them species), the names of which
reproduce their content: for example, hybrid identity, ethnic identity, European
identity, political and civic identity, religious identity, socio-cultural identity
etc. Penetration into their essence will make it possible to identify factors
that effect the dynamics of the phenomenon of “identity” and will to some
extent manage changes in the essence of the phenomenon, primarily through
the influence on the formation of conditions for the functioning of an identity.
This is especially important, in our opinion, in a polyethnic social space.

Given the characteristics that researchers identify and attribute to the
phenomenon of identity, we can conclude that identity in the vast majority
of studies is presented as a complex multifaceted socio-cultural phenomenon,
which combines personal, social and cultural components. Because identity has
become an integral part of social processes and in the interaction of various
components of the structure of society that shape its ethnic diversity, it plays
a significant role in forming certain situations in this relationship. In addition,
among many other factors, encourages the definition of Western scholars types
of identity, which, according to our observations, is based on socio-cultural fac-
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tors, say: gender, group, ethnic, cultural, professional, racial, religious, social,
physical etc. identity [17]. However, despite the diversity of these markers,
most researchers agree that in a broad sense, identity is inherent in all factors,
whether the focus is on personality or social phenomena, it ultimately includes
a sense of identity, longevity, and integrity [24].

Based on a set of certain markers, identity refers to a particular species;
the latter (species) are listed by us above. Such markers are usually appearance,
language, cultural traditions, customs, elements of behavior, manner of com-
munication etc. In fact, the complexity and versatility of the phenomenon with
an extremely diverse “portfolio” of characteristics and markers provide, accord-
ing to Rogers Brubaker and Frederick Cooper, an opportunity for researchers
to determine the identity simultaneously of both the practical category and
the category of scientific analysis [14]. However, for all this diversity, almost
all researchers study the phenomenon of identity within two major systems
that combine the types of identities distinguished by researchers: the system
of individual identities and the system of collective (group) identities. In the
first case, the desire to determine the essence of identity, based on psychologi-
cal (personal) factors prevails, and in the second, the tendency to think about
the meaning of the concept of “identity” to promote social factors prevails.
In general, since the holder of identity is a specific factor (a human-being),
largely formed by the social environment, and even more its essence is man-
ifested in this environment (in the process of interaction with their peers or
different), then, in our opinion, in the context of finding the basic foundations
of the study of the phenomenon of identity, the most generalized (umbrella)
definition is “reproduction of perception (understanding) of oneself as a com-
plex special being with certain social, cultural, ethnic markers” [4, p. 155]; we
will add, force of influence on formation of certain situations which is shown
in individual or group interaction. The process of formation of these situations
is a permanent phenomenon, so the study of the essence, qualitative and quan-
titative characteristics of objects and subjects involved in these situations, is
obviously an important element of continuing scientific discourse on a topic,
in our case functioning identity in a polyethnic (ethnically diversified) social
space.

Contexts of interaction of ethnic diversity and identity

Analysis of research by both foreign and Ukrainian scientists gives us rea-
son to assume that two phenomena operate within the same problem field. The
latter is formed under the influence of a number of factors, among which those
related to ethnicity, in particular ethno-cultural and socio-political processes
come to the fore. In this regard, two vectors of interaction between ethnic
diversity and identity emerge: a) coincidence; b) conflictogenicity. In the first
case, ethnic (ethno-cultural) identity, transethnic identity, national identity,
religious identity, segmental identity, symbolic identity, socio-cultural identity,
transnational identity, “shifting” identity, according to our observations, rein-
force ethnic diversity; in the second — hybrid identity, civic identity, compet-
itive identity, multiidentity, atomized (scattered) identity, political-civic iden-
tity, spatial-territorial identity, on the contrary, are a challenge for ethnic diver-
sity, as they to some extent contribute to strengthening positions within small
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or large administrative-territorial units. The desire for separation, for isolation
(which is a component of ethnic diversification) may conflict with the process
of forming broader and to some extent more cohesive associations, the com-
ponents of which may include representatives of different ethnicities, which,
for example, form a civic, spatial-territorial, political-civic identity. Conflic-
togenicity in interaction is exacerbated by the presence of holders of hybrid
identity, competitive identity, atomized (scattered) identity, multiidentity, be-
cause they, depending on the circumstances, can act both in favor of ethnic
diversification and in favor of unifying processes. It is at these points that the
Bristol Center statement cited above on the occasion of its decade on the role
of ethnicity in the modern world is highlighted; by the way, ethnicity largely
determines the functioning of diversity and identity.

The strength of one or another trend depends on the contexts of ethnic
diversity and identity. Among a number of these contexts, the following are the
most relevant: a) the current ethnic composition of the country’s population
(with a high degree of polyethnicity, the process of diversification intensifies;
the tendency to establish those types of identities that “do not work” for sol-
idarity processes that consolidate the cohesion of society becomes stronger);
b) the prospects of migration processes of holders of a particular ethnicity
both from the output country and to the input country, which leads to a change
in the ethnic composition of the population and can be clearly felt especially
at the regional level in ethnic areas and ethnic enclaves; c) state policies re-
garding ethno-national communities and population migration, for example,
assimilationist concepts (they were inherent in certain periods of US history)
contributed to the slowdown of ethnic diversity and trends towards multicul-
turalism, on the contrary, deepened it. In both cases, the question of finding
compromises in order to avoid conflict situations in the development of polyeth-
nic societies is relevant; in this sense, we are talking, first of all, about the skill
of ethno-political management [4, p. 123–125].

Instead of conclusions

In understanding the interaction of ethnic diversity and identity, the ques-
tion of the nature of social processes and culture, their relationship and inter-
action is gaining in importance. All this is due to the fact that the various ele-
ments of culture and traditions, the holders of which are people from different
countries living within the same state, cause, objectively or subjectively, many
problems, say, related to adaptation to each other, with the search for com-
promises in their conflict-free coexistence. Under these circumstances, in the
regulation of the interaction of ethnic diversity and identities (and we can say
the management of this interaction) an important element is the search for
opportunities for such a settlement. In this sense, we are talking, first of all,
about ethno-political management. Western researchers rightly point out that
when the population is extremely ethnically, culturally and religiously diverse,
it is undoubtedly a very difficult thing to achieve balance or consensus, forcing
states to build different approaches to managing a multi-ethnic population. To-
day in foreign and Ukrainian socio-humanitarian science there are works that
can form the basis for building effective ethno-political management in a spe-
cific ethno-political unit (state) [8, 18, 23, 27, 28, 29, 40].
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We believe that the principles of the investigation of ethnic diversity based
on the study of ethnic and cultural groups, which, in fact, with their identi-
ties and create ethnic diversity, proposed by the American social philosopher
and specialist in multicultural education James Banks, need to be further de-
veloped, and this research methodology must be adapted to the theory and
practices of the Ukrainian ethno-social and ethno-cultural contexts, in particu-
lar to the conflict-free interaction of ethnic diversity and identities. Here we are
talking about some its components which are to be taken into consideration:
origin and immigration (ethnic origin of the local population and ethnic and
cultural groups of immigrant origin); common culture, values and symbols (this
refers to the interaction of original (ethnic) cultures, values and symbols with
such countries of residence); ethnic identity and the essence of the concept of
“people” (focus should be on ethnic identity as a result of joint interaction his-
tory and contemporary experience); ethnic institutions and self-determination
(functioning of ethnic organizations and their role in uniting ethnic communi-
ties); demographic, social, political and economic status (we are talking about
ethnic dynamics and its relationship with the status of communities in the
country of residence); prejudice, discrimination and racism (considered as the
key point to understanding the experience of ethnic communities in the past,
present and future); intra-ethnic diversification (concentration of attention on
the factors of ethnic diversity that takes place in the community); assimilation
and acculturation (these are changes that take place in the process of inter-
action between ethnic communities and representatives of the titular nation);
influence on ethnic diversification, on ethnic communities of radical transfor-
mations taking place in the society of residence [13, p. 57].

We would like add to these points another two factors, in our mind very
important and not studied at all: genetic and ethnic information in building
both constructs —ethnic diversity and identity.

Theoretical research and political-managerial practices should be based on
a socio-cultural perspective that most adequately corresponds to the essence of
ethnic diversity and identity as socio-cultural phenomena.
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Student brand loyalty to public higher
education institution

Teofana Dimitrova1 , Iliana Ilieva2 

Abstract. The purpose of this study is to investigate and reveal the
relationships between student brand loyalty (SBL) and the four compos-
ite variables: brand associations (BA), brand information dissemination
and sufficiency (BIDS), perceived quality (PQ), student brand engage-
ment (SBE). The paper also explores possible relations between SBE and
the constructs BA, BIDS, PQ. An empirical study was conducted among
250 students of 3 faculties in a public university in Bulgaria. The analy-
sis included the maximum likelihood-ratio chi-square test (G-test), corre-
spondence and multiple correspondence analysis. The results demonstrate
a significance of all dependences among variables of the research model
except between SBE and BA, PQ. Additionally, there has been little work
on SBL relationships to select variables. This study contributes to filling
this gap in the research. The suggested research frame provides a useful
toolkit in aid of higher education policymakers for diagnosing and upgrad-
ing the SBL.

Keywords: higher education institutions (HEIs), student brand loyalty,
student brand engagement

1 Introduction

Globalization, internationalization, declining public funding, combined
with the rapid development of information and communication technologies,
have significantly changed environment for the higher education sector [1, 2].
Subjected to strong competitive pressure, higher education institutions (HEIs)
began to show interest in and focus on “Brand Value Development” in an at-
tempt to get prominent positions in the global market. a new lexis such as
branding, brand management, brand identity and brand reputation manage-
ment was quite naturally assimilated by academia [3].

Research on constructs such as brand strength [4]; brand identity, mean-
ing, image, and reputation [1]; brand ambidexterity and commitment [5, 6];
brand identification [7]; brand personality [8]; brand meaning [9]; employee
brand support [10] in higher education in recent years has been increasing but
there are still gaps in the student brand loyalty phenomenon that need to be
filled [11].
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The discussion for acknowledging or dismissing students as customers (or
consumers) is still ongoing in academia and despite many arguments in favor
of student-customer orientation of HEIs, it appears the arguments against are
prevalent [12, 13]. Most likely the reasons for there being so many adversaries
of this idea are numerous but the root of such short-sightedness can be found
in the archaic understanding that the marketing function is synonymous with
sales. Some of the concerns voiced claim that academic standards will be low-
ered or that it will lead to loss of academic integrity [14]. Over four decades
ago Kotler and later Kotler and Andreassen believed that when universities
face falling demand they should focus on the customer (i. e. the student) and
remarket the product [15]. To HEIs relying on student groups with high loy-
alty is the key to maintain or win competitive advantages. Student groups
with high loyalty gladly recommend certain colleges and universities and by
word-of-mouth promote the brand effect. They would continuously support
the alma mater after the graduation, including monetary support (donations
or sponsoring scientific research projects) and offering employment opportu-
nities or proceeding interview workshops for students in the alma mater [16].
It is imperative that strategies of loyalty be implemented and not simply those
of prospecting; gaining new students is not enough, it is necessary that they be
retained, by winning their loyalty in the short, medium and long terms [17].

First, the current research comes as a response to certain researchers’ call
[11, 18, 19] for the need of increasing the knowledge of student brand loy-
alty (SBL). By accounting for the validity of theories for brand management
for the higher education sector, this paper provides problems to be debated
upon and calls towards academia for adopting a unified approach to “student
loyalty” for higher education institution. It is our firm belief that using the
all-encompassing term “student brand loyalty” is more accurate instead of the
indefinite “student loyalty”. Adopting a cohesive lexis would decrease any possi-
ble misunderstandings and facilitate the function of HEIs marketers. Based on
existing insubstantial amount of empiric research on the topic of SBL drivers,
we decided to investigate the relation between SBL and four constructs —brand
associations (BA), brand information dissemination and sufficiency (BIDS),
perceived quality (PQ), student brand engagement (SBE). Furthermore, we
tested the supposed mediating role of SBE by testing its relation to BA, BIDS,
PQ, SBL. From a theoretical implications point of view, for this particular
study a new research model for measuring student brand loyalty was developed.
Additionally, even though the research was realized by setting certain limiting
conditions like being conducted within a large classical state university in one
country, it presents a useful toolkit in aid of higher education policymakers and
in other HEIs (particularly in Bulgaria) for diagnosing student associations to-
wards the brand of higher education; exploited communication channels for
information in relation to the offered educational programs; the students’ in-
tentions for continuation of their education at the same higher education and
making recommendation on the brand in front of other target groups. In that
regard it offers additional opportunities for more complete realization and focus
of the efforts to improve student brand loyalty.
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2 Conceptual framework

Increasing competition in the higher education sector (HES) has prompted
more and more educational organizations to apply common marketing tech-
niques including brand management [8]. But certainly the embracing of mar-
keting philosophy is not limited to the performance of operational activities
such as: (a) to attract the most desirable students and, to a somewhat lesser
degree, academic and administrative staff; and (b) to attract government sub-
sidies, research funding, private donations and grants, etc. [20]. There is no
doubt that marketing is necessary and applicable for the HE field, but its prac-
tical implementation requires taking into account the specifics of the sector. For
example, in the business sector, consumer-oriented companies strive to under-
stand and respond to consumer needs better than their competitors. In HES,
the educational institutions must have maximum respect to the current and
future needs of the society [21], because it is the society as a whole which
benefits from the results of the higher education [22]. There is satisfaction of
public needs and various interests in stakeholder groups. Higher education is
being called upon to create and spread the new knowledge and build high qual-
ity human capital. Throughout the world, higher education institutions have
key importance for the socioeconomic development and competitiveness of any
economy since they are capable of initiating changes in society while remaining
the center of change and development [23].

It is argued by some that the primary function of the higher education
marketing team is to build the institutional brand [20]. This process can be
characterized by different durations for different HEIs while being accompanied
by various obstructions. Successful brand management requires a focus on
increasing their net value [24]. And as Aaker points out, achieving a certain
level of brand loyalty is a key consideration when placing value on a brand [25].

2.1 Student Brand Loyalty

The concept of brand loyalty occupies a central place in the study of the
consumer-buying process. The research interest is mainly focused on defin-
ing the construct and offering reliable instruments for its measurement. In
literature, two approaches to defining loyalty are generally distinguished: the
stochastic approach, which is purely behavioral, and the attitudinal approach
that considers loyalty as an attitude [26]. Probably the most cited definition of
brand loyalty is the one of Jacoby and Kyner [27], taking into account a set of
six necessary and collectively sufficient conditions: “(1) the biased (i. e. nonran-
dom), (2) behavioral response (purchase) (3) expressed over time (4) by some
decision-making units (5) with respect to one or more alternative brands out
of a set of such brands and is (6) a function of psychological (decision-making,
evaluative) processes”. High brand loyalty is an asset that lends itself to exten-
sion, high market share, high return on investment and ultimately high brand
equity [28].

The loyalty shown by the students should also be considered from behav-
ioral and attitudinal perspectives, because they are in fact the real users of the
educational product produced by HEI. What is it exactly that students show
loyalty towards? This was the first question that intrigued us at the onset of
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our work on this research. a look through literature shows finding an answer
is not that easy. It turns out that student loyalty has a broad spread, e. g. in
relation to curriculum [29], educational programs [30], educational institution
[31, 32, 33, 34], HEI brand [11, 18]. This provides a platform for thinking
about a loyalty continuum. We believe it is more accurate when addressing
“student loyalty to the HEI” to use “student brand loyalty”. Our reasoning is
that the higher education institution brand is viewed as a complex symbolic
construct carrying a denotative (signifying, specifying a certain phenomenon)
function and connotative (fulfilling, suggesting, invoking feelings and attitude
towards a certain phenomenon) function. In that regard it includes the institu-
tion name, logo, slogan, human capital, academic and scientific achievements of
the academic personnel, methods of teaching, administrative service, technical
material and information base, affiliation to an academic society, the promise
of professional realization et al. Within a business environment of increasing
similarities among offered educational programs, subjects being studied (which
may be regulated by the accrediting body in a country due to requirements
for accepting periods of studying in other higher schools), non-exclusiveness
of academic staff (professors’ affiliation in several universities), similar tuition
fees et al, competitive relations among higher schools ascend to a newer level
and become about brands, i. e. a shift of accent occurs in searching and build-
ing competitive advantages, starting from product attributes (such as quality
of education) towards improving the public prestige and image and creating
a higher level of loyalty towards the higher school brand. How many and which
of the brand attributes would HEI choose to target is decisive to the future
expected outcome. It is certain that higher education institutions by no means
cannot, nor would want to, remain anonymous. It is precisely the HEI brand
names which can be found in numerous rankings, guides and report cards and
separate stakeholder groups researching which university, to simplify, is the
best; in teaching and/or research, in a particular country, or within a region
on TV, newspapers or on the internet [35].

2.2 Drivers of Student Brand Loyalty

Some authors determine that knowledge about the drivers influencing
student loyalty is of great strategic importance to the institutions of higher
education [36]. Several possible drivers of student loyalty and university brand
loyalty/HEIs brand loyalty have been discussed previously and this study builds
on previous research [7, 11, 18, 30, 31, 37, 38, 39], that focused on relationships
between student loyalty and trust in institution/personnel, emotional commit-
ment to the institution, perceived quality of teaching, student satisfaction,
relationship quality, student engagement, brand experience, university perfor-
mance, brand attitude, intensity of use, brand support, brand associations,
brand information dissemination and sufficiency, brand love.

The present study does not seek an answer to the question which the
drivers of student brand loyalty are, but aims to verify the existence of rela-
tionships between SBL and the selected composite variables. That is, it can be
defined as preceding. This paper develops a conceptual framework of student
brand loyalty, as shown in Fig. 1.
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Fig. 1. Conceptual model for SBL

Brand Associations Perhaps the most cited definition of a brand associ-
ation is that of Aaker [40], who defines it as anything “linked” in customers’
memory to a brand. Some perceive it as an information collecting tool [41].
Like Aaker, Keller [42] argues, brand associations take different forms. Ac-
cording to their level of abstraction, he distinguishes three major categories of
increasing scope: attributes, benefits, and attitudes.

In HE field the students’ associations for the brand of the educational
institution can be influenced by their values and caused by their contacts with
alumni members, professors, employees of business organizations, parents et al,
stakeholders, advertising and PR activities of HEI, price of the received educa-
tional service, publicly accepted and exploited connotations of the institutional
brand, perceived level of the future risk of the educational choices, etc. Study-
ing brand associations can help HEI building university brand identification,
achieving a competitively attractive brand position, extending the brand in
other geographical regions and more.

Brand information dissemination and sufficiency There is widespread
agreement among researchers that brand communication contributes to brand
recognition, formation of trust and satisfaction with the brand. It is divided
into two types: one-way communication and two-way communication, or in-
direct or direct communication, respectively. In one-way communication, the
main focus is enhancing brand awareness, brand attitudes, and purchasing
behavior [43]. The information assurance of the brand plays a key role in
the process of its development, implementation, maintenance and protection.
Here, the efforts of branding professionals should be focused on the nature of
the brand information that the institution aims to disseminate and on the type
and number of communication channels that will ensure it.

The brand information must: (a) be accessible to recipients (b), assist in
establishing the desired brand associations, (c) be characterized by a volume
that can be stored in the user’s memory for a given period of time, (d) has
a degree of sufficiency to provoke attitude or action.

Perceived quality According to Parasuraman et al. [44, 45] perceived ser-
vice quality is “the result of the consumer’s comparison of expected service
with perceived service”. It is a form of attitude, which is similar to but not
equivalent to satisfaction. To Aaker [40] perceived quality is “intangible, over-
all feeling about a brand”. When consumers value brand attributes as high
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quality, they are likely to put a high value on the brand, driving their purchase
and repurchase decisions [46]. Previous studies show that perceived quality is
among the important drivers of brand loyalty [47, 48].

In HES there is an emphasis on the activities for maintaining and improv-
ing the quality of education received by students. This emphasis is also present
in government programs, public demands by parents, discussions with employer
representatives, normative requirements by the accrediting institutions, et al.
In that regard, it is natural for the management of educational institutions to
strive to enhance the level of perceived service quality among the various stake-
holders. The discussion about perceived quality in HES is too broad, but the
current study focuses only on students who are the main source of responses
toward service quality. The literature indicates that there is a direct relation-
ship between the level of perceived service quality and student loyalty [33, 34].
Here it is extremely important what the choice of components of perceived
quality in HES is, which will be measured. There is no single opinion on the
type and number of these components due to the multiple aspects of the term
itself. For example, Purgailis and Zaksa [49] divide the quality factors into four
parts: result “quality”; process “quality”; staff “quality”; environment “quality”.
Calvo-Porral et al. [50] adapt for the field of higher education the SERVQUAL
model of Parasuraman et al., offering five dimensions for measuring perceived
quality: tangibles; reliability; responsiveness; assurance; empathy.

Student brand engagement The concept of student engagement has en-
joyed considerable attention among those aiming to enhance learning and teach-
ing in higher education for over twenty years [51]. There is an optimistic ex-
pectation that through the engagement process, the students’ ability to learn
how to learn and how to become lifelong learners in a knowledge-based society
is improved [52]. Matthews [53] argues however, that “engaging students is not
enough”. He suggests that students should be seen as partners and partner-
ships with them in practice take shape around collaborative activities whereby
students and academics/staff are: (a) engaged in learning, teaching, curricula
and assessment activities, and (b) engaged in quality enhancement efforts to
enhance the educational enterprise.

Although in recent years this concept has gained particular popularity
and has been researched in the consumer behavior domain, there is a dearth
of empirical studies focusing on the role of customer brand engagement (CBE)
[54, 55, 56, 57]. It is believed that brand engagement can contribute to improv-
ing organizational results such as sales growth, cost reductions, superior prof-
itability, enhanced consumer contributions toward the collaborative product
development processes, brand referrals and enhanced co-creative experiences
[58]. In recent years CBE has been examined by a number of researchers in
various areas of services, such as mobile phone services [59], the hospitality sec-
tor [60], the hotel industry [57] and others, but in the field of higher education
student brand engagement it is still underresearched [61]. For the purposes
of the present study, the definition given by Hollebeek [62] for CBE has been
adapted and further developed. Thus, student brand engagement is understood
as: the students’ cognitive, emotional and behavioral investment in HEI brand
interactions, manifested at a certain time, with varying degrees of intensity
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and focus. This paper assumes that HEI brand interactions evoke feelings of
empathy and pride, enrichment of knowledge and behavioral response. Keller’s
vision of the various aspects of brand loyalty is also shared, distinguishing be-
tween “sense of community” and “active engagement” [63]. Sense of community
is the feeling of affiliation with other people associated with the brand, while
active engagement is the willingness of customers to invest personal resources in
the brand (time, energy, money, etc. —beyond the resources expended during
the purchase or consumption of the brand).

Therefore, we propose the following hypotheses:
Hypothesis 1a. There is a relationship between brand associations and

student brand loyalty.
Hypothesis 1b. There is a relationship between brand associations and

student brand engagement.
Hypothesis 2a. There is a relationship between BIDS and student brand

loyalty.
Hypothesis 2b. There is a relationship between BIDS and student brand

engagement.
Hypothesis 3a. There is a relationship between perceived quality and

student brand loyalty.
Hypothesis 3b. There is a relationship between perceived quality and

student brand engagement.
Hypothesis 4. There is a relationship between student brand engagement

and student brand loyalty.

3 Methodology

3.1 Design: Survey Context and Data Collection

The current empirical study was executed in two phases. In the first phase, 
a pilot study was conducted among 60 current students of Plovdiv University 
“Paisii Hilendarski” (PU), the second largest classical type of public univer-
sity in Bulgaria with accredited 27 professional majors in 6 fields o f higher 
education. This pilot phase tested the developed tools and procedure. Upon 
its finalization, s ome q uestions a nd a nswers were r educed a nd r efined. In  its 
second phase, the survey covered 250 statistical units, selected on the basis of 
2 quota categories — faculty and year of study in PU. Purposive sampling was 
used to collect sample of this study. The total respondents in this study was 
250 who were students in third- and fourth-year bachelor’s specialties from the 
three faculties of the university. After screening the total remaining 
sample of this research was 205 respondents. Data was collected between 
January 2021 and March 2021.

3.2 Questionnaire Design and Measures

The questionnaire was prepared online and it included three main parts:
introduction and purpose of the survey; measurement items; and demographic
information. Variables which were chosen for observation of the constructs —
brand associations, brand information dissemination and sufficiency, student
brand engagement, student brand loyalty and formulated questions, are illus-
trated in Table 1.



66 T.Dimitrova, I. Ilieva

Table 1. Variables and formulated questions

Construct Variable Questions

BA BA —
identifiers

(BA1)

What do you relate PU with?
BA1.1: second largest university in Bulgaria
BA1.2: elite HEI
BA1.3: high quality education
BA1.4: variety of majors
BA1.5: good social environment
BA1.6: other

BA —
motivators

(BA2)

Why did you choose to study at PU?
BA2.1: is a state higher education institution
BA2.2: has a good reputation
BA2.3: offers accessible tuition fees
BA2.4: has a high public prestige
BA2.5: I expect a certain professional
realization
BA2.6: other

BIDS Communi-
cation

channels
(BIDS1)

Where do you receive information about PU
from?
BIDS1.1: the university web site
BIDS1.2: professors
BIDS1.3: social networks
BIDS1.4: other
BIDS1.5: from nowhere

Sufficiency
of

information
(BIDS2)

Was there sufficient information about the
education opportunities in PU at the time
you applied?
BIDS2.1: yes
BIDS2.2: no
BIDS2.3: I cannot decide

SBE Interest
(SBE1)

Do you have information about:
SBE1.1: professors’ public appearances
SBE1.2: professors’ publications
SBE1.3: R&D within the faculty
SBE1.4: R&D within the university
SBE1.5: I am not aware of any of the above

Partici-
pation
(SBE2)

Have you participated in:
SBE2.1: the learning process
SBE2.2: R&D within university
SBE2.3: I have not participated
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Construct Variable Questions

SBL
First-choice

brand
decision
(SBL1)

If I you were a student applicant now, will
you choose:
SBL1.1: the same major in PU
SBL1.2: the same major in another HEI
SBL1.3: a different major in PU
SBL1.4: a different major in another HEI
SBL1.5: I cannot decide

Further
education
(SBL2)

Will you continue your education at the
University of Plovdiv in:
SBL2.1: Master’s Program
SBL2.2: another bachelor’s program
SBL2.3: doctoral program
SBL2.4: neither of the above

Brand
recommen-

dation
(SBL3)

Will you advise friends and/or relatives
to apply to PU:
SBL3.1: yes
SBL3.2: no
SBL3.3: I cannot decide

PQ

Thinking about your experience with this university, please indi-
cate answering your agreement/disagreement with the following
statements, using the scale from “strongly agree” (1) to “strongly
disagree” (5).
Provision of administrative services at the Plovdiv University
is at a good level
Contents of Academic Standards of Courses is student-friendly
Courses studied are practice-oriented
Objective assessment of student performance
Academic study plans are fit to student preferences
Academic Faculty & Staff are highly qualified
University Management & Administration provide the neces-
sary expert aid to students
Academic Literature in the University Library is at deemed sat-
isfactory
Good quality of the Wi-Fi connection at the University
Good quality of life on the campus
The University provides disabled-friendly environment

For the measurement of BA, 2 types of brand associations were selected
(brand identifiers and motivators for making an educational choice). The key
associations for HEI established by the first phase of the research were set at this
phase —being the second largest university, elite HEI, high quality education,
the variety of specialties, good social environment, state HEI, good institutional
reputation, accessible tuition fees, high public prestige and expectations of
professional realization.
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BIDS was measured according to 2 variables —communication channels
of the HEI brand and sufficiency of information about the educational and
socio-cultural activities of the educational institution, proposed by [38].

SBE was measured by 2 variables— interest (in public appearances and
professors’ publications, research and development (R&D) activity within the
faculty/PU, including scientific projects and obtained results) and participa-
tion (in the learning process, including discussions of curricula, change of roles
between students and professors; research activity in PU), adopted from [51].

SBL was measured by 3 variables— first-choice brand decision, intention
of further education and propensity to recommend the brand adopted from [18].

PQ was evaluated by 11 items with respect to the following dimensions:
quality of academics, quality of administration, quality of infrastructure, qual-
ity of examinations, quality of social life, quality of student care adopted from
[32]. All items were measured on a five-point Likert-scale, which ranges from
“strongly agree” (1) to “strongly disagree” (5).

4 Results

The maximum likelihood ratio chi-squre test (G-test) was used to con-
firm or reject the associations between the selected categorical variables. No-
table findings among the confirmed relationships were discussed and graph-
ically depicted with the assistance of a correspondence (CA) and multiple-
correspondence analysis (MCA) to display the associations between the levels
of the variables. CA and MCA were considered using the symmetrical nor-
malization and variable principal normalization method, respectively. All sta-
tistical analyses were performed with SPSS (version 24.0). The significance
level was set at p-value less of 0.05. This paper assumes that if all associations
with respect to a given hypothesis are significant, then the hypothesis is fully
accepted. In the case of more than 50% significant associations, the hypothesis
is partially accepted, and in 50% or less it is not accepted. Of interest for
the present study are only the relationships between the selected composite
variables and the levels of SBL, indicating a manifestation of attitudinal and
behavioral loyalty (via SBL1.1, SBL1.3, SBL2.1-SBL2.3 and SBL3.1).

The results showed that all of the associations referred to H1a were sig-
nificant, while significant one referred to H1b were only 25% (see Table 2).
Therefore, H1a was fully supported and H1b was not supported.

Table 2. Associations between BA and SBL, BA and SBE
H1a H1b

Variables p-value Variables p-value
BA1 —SBL1 0.000 BA1 —SBE1 0.451
BA1 —SBL2 0.002 BA1 —SBE2 0.998
BA1 —SBL3 0.000 BA2 —SBE1 0.034
BA2 —SBL1 0.022 BA2 —SBE2 0.998
BA2 —SBL2 0.041 — —
BA2 —SBL3 0.023 — —
p < 0.05 is marked in bold.
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Fig. 2. Joint plot of category points, displaying relationship
among the categories of BA and SBL

A MCA was conducted to show the relationship between the levels of BA2
and SBL. BA2 are essential to BA1 because they are the motivators of the HEI
brand choice.

From the analysis, a two-dimension MCA solution was considered. The
first and second dimensions presented are, respectively, inertia 0.223 and 0.145
and Cronbach’s alpha, 0.565 and 0.261. Although the generally accepted lower
limit for Cronbach’s alpha is 0.70, a smaller value is acceptable in exploratory
research [64]. As can be seen from Fig. 2, those of the respondents who would
stay with their initial educational choice intend to continue their education
in a master’s or doctoral program at the University of Plovdiv. They were
motivated to study at the University of Plovdiv because of its good reputation
and high public prestige.

As can be seen from Table 3, there is a more significant relationship
among the results (about 67% among those for H2a and 75% for H2b). Thus,
the validity of H2a and H2b was partially supported.

Table 3. Associations between BIDS and SBL, BIDS and SBE
H2a H2b

Variables p-value Variables p-value
BIDS1 —SBL1 0.147 BIDS1 —SBE1 0.000
BIDS1 —SBL2 0.444 BIDS1 —SBE2 0.003
BIDS1 —SBL3 0.022 BIDS2 —SBE1 0.035
BIDS2 —SBL1 0.021 BIDS2 —SBE2 0.408
BIDS2 —SBL2 0.023 — —
BIDS2 —SBL3 0.012 — —
p < 0.05 is marked in bold.
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A CA was run to graphically examine the relationships between BIDS
and SBL3. The model was not absolutely good but adequate with total inertia
value of 0.023 (accounted for 0.85 by dimension 1 and for 0.15 by dimension 2)
and χ2=21.62, p=0.006. Based on the CA, respondents who would recommend
the PU brand are informed by the university website and professors (see Fig. 3).

Fig. 3. CA displaying relationship among the categories of BIDS1 and SBL3

According to the results in Table 4, 76% of all associations related with
H3a were significant and 14% related with H3b were not significant. Hence,
H3a was partially supported and H3b was not supported.

Table 4. P-value for associations between PQ and SBL, PQ and SBE
H3a H3b

SBL1 SBL2 SBL3 SBE1 SBE2
PQ1 0.411 0.183 0.000 0.791 0.563
PQ2 0.000 0.008 0.000 0.185 0.665
PQ3 0.000 0.025 0.000 0.003 0.467
PQ4 0.007 0.002 0.000 0.057 0.939
PQ5 0.017 0.063 0.020 0.851 0.672
PQ6 0.005 0.000 0.000 0.524 0.701
PQ7 0.003 0.003 0.001 0.006 0.067
PQ8 0.113 0.063 0.087 0.577 0.317
PQ9 0.001 0.024 0.006 0.020 0.739
PQ10 0.000 0.001 0.000 0.085 0.469
PQ11 0.347 0.100 0.009 0.446 0.387
p < 0.05 is marked in bold.
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The relationship between the levels of SBL and PQ was depicted execut-
ing a MCA. Again a two-dimension MCA solution was considered. The first
and second dimensions presented are, respectively, inertia 0.342 and 0.277 and
Cronbach’s alpha, 0.852 and 0.800. Thus, the following MCA results can be
summarized. Those of the respondents who would stay with their initial edu-
cational choice and intend to continue their education in a master’s program
highly value the following aspects: provision of administrative services; contents
of academic standards of student friendly courses; studied subjects’ practical-
ity; marking objectiveness; curriculum convenience; professors’ qualifications;
level of student care; infrastructure quality (internet, libraries, accessibility for
the disabled, et al); social environment quality (see Fig. 4).

Fig. 4. Joint plot of category points, displaying relationship
among the categories of SBL and PQ

Based on the results shown in Table 5, 67% of the associations referring
to H4 were significant. Thus, H4 was partially supported.

Table 5. Association between SBE and SBL
H4

Variables p-value
SBE1 —SBL1 0.864
SBE1 —SBL2 0.000
SBE1 —SBL3 0.036
SBE 2 —SBL1 0.371
SBE 2 —SBL2 0.003
SBE 2 —SBL3 0.000
p < 0.05 is marked in bold
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A CA was performed to graphically examine the relationships between
SBE2 and SBL2 (see Fig. 5). The total inertia value is 0.031 (accounted for
0.917 by dimension 1 and for 0.083 by dimension 2) and χ2=17.106, p=0.009.
Based on the CA, participation in the R&D activity of the University of Plov-
div is registered for those respondents who would continue their education in
a master’s program at the University of Plovdiv.

Fig. 5. CA displaying relationship among the categories of SBE2 and SBL2

Based on the results of the study, a revised model is proposed, which is
depicted in Fig. 6.

Fig. 6. Revised model for SBL, revealing the confirmed relationships of the constructs

5 Conclusions and implications

The goal of the current paper was to test the relations within student
brand loyalty based on four constructs— brand associations, brand information
dissemination and sufficiency, perceived quality, student brand engagement.
Furthermore, we decided to test the supposed mediating role of SBE by testing
its relation with BA, BIDS, PQ, SBL. Based on Aaker’s well-known conceptual
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model and prior researches in the context of higher education [33, 34, 65, 66] we
included BA and PQ in our research scope. We propose a new idea for differen-
tiating BA for the institutions in the sector of higher education in two groups:
(a) identifiers — relations carrying a meaningful importance but not capable
of driving forward an educational choice. They are a primary perception con-
structed in the conscience of its recipients through objective-reality experimen-
tation, a directed influence through direct contact or information received via
various communication channels, an accepted understanding among a certain
social group or among a larger audience, et al (b) motivators — relations playing
an important role in the choice of educational program. They can also reflect
objective and/or specifically communicated perceptions but relying on personal
characteristics of the individuals for whom those perceptions are decision mak-
ing motivators. The results of the current research confirmed the expectations
for the presence of correlation among SBL and BA, PQ. We discovered that
“good reputation” and “positive public prestige of the higher education” are
the two most significant brand associations which are motivators for continu-
ing the education in a different master’s or doctorate program. The findings
also support prior research revealing that there is a correlation between the
university reputation and loyalty to institutional brand [31, 67]. In relation to
the perceived quality, results agree with the majority of previous works that
have reported this significant relationship between the SBL and PQ.

The interest in BIDS was based on the common perception for the impor-
tance of brand communications for creating, evolving and enhancing a brand’s
positioning. The choice of the right message and media vehicle is critical to
create high brand awareness and preference among stakeholders (e. g. appli-
cants) (Sharma, et al., 2013). Therefore, brand information assurance plays
a meaningful role in the process of brand communication (e. g. in order to
build an identity through social, cultural, political or other meaning; creat-
ing trust; maintaining good relations, et al.) with the different target groups.
In literature we found a suggestion on a conceptual level but without empirical
testing of the correlation among BIDS and other existing variables. We dis-
covered that there is a relationship between brand information dissemination
and sufficiency and student brand loyalty. Furthermore, the students who show
a certain level of loyalty to the institution brand, are shaped by the university
website and their professors.

The inclusion of SBE was necessitated by the suggestion that one of the
goals of higher schools is to achieve a sense of gratification amongst students
and turn them into stakeholders who exhibit engagement behavior with the
brand such as positive word-of-mouth [61]. Our findings for the existence of
a relationship between student brand engagement and student brand loyalty
corresponds with prior research [11]. Regrettably, we cannot present confir-
mation of the supposed mediating role of SBE in the model for measuring
SBL. The only confirmed relationship is between student brand engagement
and BIDS. This can attract researchers’ interest and be the subject of future
papers.

A number of preceding researches in different business spheres confirm
that brand loyalty is an important component of brand equity. The same
can be claimed for the higher education sector. Managers and higher educa-
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tion policymakers have to designate the necessary resources for the conduct
of constant monitoring of the level of student brand loyalty in relation to the
expected future benefits. They should not underestimate the importance of
brand associations, perceived service quality, brand information dissemination
and sufficiency, student brand engagement in forming a certain level of student
loyalty to the institutional brand. The findings of this paper present informa-
tion which can be useful for the conduct of more focused effort in establishing
a student loyalty program.

6 Limitations and future research

This research was conducted within a classic public university in Bul-
garia over a set period —during the beginning of the summer semester of the
academic year 2020/2021. We should also point out some of the obstacles
we encountered during data gathering. Despite support from the institution’s
senior management we met definitive denial of cooperation from some of the
academic staff. Of course, this problem was predisposed by the fact that the
higher school in subject was broad in scope and included different specialists—
biologists, physicians, chemists, philologists et al, some of whom, as it turned
out, have difficulty realizing and processing well enough the idea of gathering
such marketing data. Probably if the research was conducted in a specialized
higher school with a business profile, the presence and effect from such obstacles
would have been more negligible. One possible suggestion for the management
of a specific HEI is the introduction of periodic discussions with all staff about
the benefits of such activities and or the introduction of a centralized mecha-
nism for gathering the necessary marketing data in the future. Furthermore,
due to the imposed strict measures for Covid-19 pandemic, the research was
conducted through an online questionnaire and not on paper. It might be
possible that the data collection would increase with the use of a paper-based
questionnaire.

We would recommend that future research on measuring student brand
loyalty relationships include private institutions of higher education. Elements
to be expanded upon may include internal agreement, strength of correlation,
degree of influence of separate factors on SBL. Another recommendation for
future research is to test the correlation among SBL and other composite vari-
ables such as brand trust, brand love, student experience, brand community
identification. Finally, it would be beneficial in the future to fill the existing
research-gap regarding student brand engagement.

For the purposes of this study, the answers of the current students in the
studied educational institution were collected. However, the overall monitoring
of HEI brand loyalty should also cover the perceptions of other stakeholders—
candidates, graduates, parents, companies and partner schools, teachers and
employees, whose interests and motives may not coincide with or even be op-
posite of those of the students.
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Вступ

Соцiально-економiчна стабiльнiсть в умовах мiжконтинентальної та
транскордонної трансформацiї економiки обумовлюється зростанням мо-
дернiзацiї академiчного потенцiалу в забезпеченнi сталостi суспiльного про-
гресу. Вище зазначенi умови трансформацiї педагогiчних закладiв вищої
освiти (далi — ЗВО) мають прiоритети органiзацiї якiсної професiйної пiд-
готовки сучасних фахiвцiв; формування духовно багатого, iнтелектуально
розвиненого, фiзично та психiчно здорового поколiння, а також максималь-
не задоволення освiтнiх потреб та iнтересiв особистостi за для забезпечення
пролонгування добробуту учасникiв освiтнього процесу. Розвиток економi-
чних вiдносин в Українi неможливий без наявностi квалiфiкованого праце-
здатного персоналу, який забезпечують педагоги професiйного навчання.
У цьому процесi фахiвцевi зi професiйної освiти належить особливе мi-
сце, оскiльки вiн стає провiдником нацiональних реформ, здатним втiлити
у пiдготовку робiтничих кадрiв новiтнi педагогiчнi технологiї вiдповiдно
до запитiв ринку працi та викликiв суспiльства.

Актуальнiсть обраної теми дослiдження визначається суперечностя-
ми: мiж вимогами кон’юнктури ринку працi, попитом закладiв професiй-
ної освiти модернiзованого типу у фахiвцях професiйної освiти та неспро-
можнiстю традицiйної системи вищої освiти їх виконати через недоста-
тнє фiнансування освiтнього процесу та вiдповiдно вiдсутнiстю необхiдної
матерiально-технiчної бази, науково-обґрунтованого нормативно-правового
й якiсного навчально-методичного забезпечення, пiдготовленого на основi
цифрового освiтнього ресурсу; мiж бажанням здобувачiв освiти навчатися
та здобувати корисно-практичний досвiд в умовах особистiсно-орiєнтованих
гнучких форм органiзацiї освiтнього процесу на пiдґрунтi субординацiйно-
координацiйної взаємодiї iнтегрованих освiтньо-науково-виробничих систем
професiйної пiдготовки фахiвцiв та практикою централiзованого управлi-
ння та замовлення на пiдготовку педагогiчних кадрiв з домiнуючими лi-
нiйними вертикальними зв’язками, спрямуванням освiтнього процесу не на
кiнцеву якiсну релевантнiсть i пролонговану зайнятiсть здобувачiв освiти;
мiж загальнопоширеною практикою широкого набору абiтурiєнтiв у ЗВО
на педагогiчно-орiєнтованi спецiальностi без врахування потенцiалу до-
стойно спроможних здобувачiв з прагненням до наукового пiзнання, з про-
веденням вiдповiдної психолого-професiйної дiагностики, профорiєнтацiї,
профвiдбору та виконанням професiйних завдань, становлення, самовдо-
сконалення, розвитку та професiйної ангажованостi.

Метою дослiдження є формування методологiчного напряму пiзнан-
ня з теоретичним обґрунтуванням та практичними пропозицiями щодо об-
ґрунтування, проектування iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої си-
стеми цiльової пiдготовки педагогiв професiйного навчання для забезпече-
ння соцiального вимiру пролонгованих можливостей зайнятостi наукового
академiчного потенцiалу ЗВО та складових пiдсистем професiйної освiти.

Завдання дослiдження полягає у поетапностi виконаннi дiй: здiйснити
теоретичний аналiз понятiйно-категорiального апарату наукової проблеми
дослiдження, семантичний аналiз стану професiйної пiдготовки педагогiв
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професiйного навчання нової генерацiї; обґрунтувати й актуалiзувати ефе-
ктивнiсть запровадження iнновацiйних пiдходiв для забезпечення профе-
сiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання; теоретично обґрунту-
вати та спроектувати модель iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої си-
стеми пiдготовки педагогiв професiйного навчання; обґрунтувати умови
ефективностi iнформацiйного студентоцентрованого портативного середо-
вища професiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання.

Предмет — процес дослiдження, обґрунтування, проектування орга-
нiзацiї та апробацiї iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої системи цi-
льової пiдготовки педагогiв професiйного навчання.

Об’єкт — цiльова пiдготовка педагогiв професiйного навчання.

Методи дослiдження — загальнонауковi методи: узагальнення та си-
стематизацiя iнформацiї сучасних наукових дослiджень та знань для фор-
мування змiсту професiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання,
моделювання органiзацiйних систем i пiдсистем їх професiйної пiдготов-
ки, формально-логiчний метод аналiзу нормативно-правової документацiї,
характеристика стану та прогнозування тенденцiй розвитку й визначення
рiвня ефективностi системи пiдготовки педагогiв професiйного навчання
за даними релевантностi навчання й оцiнювання роботодавцiв i стейкхол-
дерiв; конкретно-науковi методи психологiчних та педагогiчних дослi-
джень: формалiзацiя за допомогою аксiоматизування дослiдницьких гiпо-
тез, моделювання (iмiтацiйне, комп’ютерне); географiчний метод визначен-
ня професiйних кросiв за адмiнiстративно-територiальним подiлом країни,
що дає можливiсть встановити потреби закладiв професiйної (професiйно-
технiчної) освiти та суб’єктiв працевлаштування у педагогах професiйного
навчання; дисциплiнарнi (прийоми, засоби, форми навчання конкретної
дисциплiни, що належить до галузi науки та знань); мiждисциплiнарнi
(вибiр iнтегральних способiв поєднання рiзних рiвнiв моделювання складо-
вих пiдсистем, спрямованих на дотичнiсть та комплекторнiсть синергетики
системи професiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання).

Аналiз наукових джерел Теорiя систем як науковий напрям висвiтле-
но у дослiдженнях: Блауберга I. щодо проблеми цiлiсностi та системно-
го пiдходу [2], Берталанфi Л. щодо вивчення загальної теорiї систем [1],
Богданова А. щодо загальної органiзацiйної науки (тектологiї) [3], Карта-
шова В. щодо теорiя i методологiї систем [4], Квейда Е. щодо складних
систем [5], Юдина Е. щодо системного пiдходу та принципiв дiяльностi
[7], Сурмiна Ю. щодо теорiї систем та системного аналiзу [6], Уйомова А.
щодо системного пiдходу та загальної теорiї систем [8], Друкера П. щодо
ефективного управлiння [9], що дало змогу обґрунтувати та спроектувати
iнтегровану освiтньо-науково-виробничу систему цiльової пiдготовки педа-
гогiв професiйного навчання.
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Виклад основного матерiалу

Дослiдження ґрунтується на провiдних засадах методологiї фунда-
ментально-свiтоглядної, конкретно-наукової, прикладної науки та практи-
ки для формування та експертного оцiнювання систем професiйної пiдго-
товки на базi пiдходiв: аксiологiчного — ставлення до змiсту та результатiв
власної дiяльностi, професiйних ролей i позицiй; акмеологiчного — форму-
вання спрямованостi фахiвцiв на самовдосконалення, досягнення майстер-
ностi та професiоналiзму; системно-синергетичного — передбачає забезпе-
чення єдностi цiлей, змiсту, органiзацiї, форм та методiв, джерел, тобто
природнього взаємозв’язку всiх елементiв системи професiйної пiдготов-
ки та становлення педагога нової генерацiї; iнформацiйної цифровiзацiї —
забезпечує оцiнювання управлiння освiтньою iнформацiєю та регулювання
роботи з нею в системi; диверсифiкацiйного пiдходу, що полягає в урiзнома-
нiтненнi та iнновацiйностi змiсту пiдготовки майбутнiх фахiвцiв, що сприє
формуванню професiйно мобiльної, креативної, конкурентоспроможної но-
ваторської особистостi; коучинг-пiдхiд забезпечує iндивiдуальний супро-
вiд студентiв вiд професiйного самовизначення до результату навчально-
пiзнавальної дiяльностi; кластерний представляє собою комплекс взаємо-
пов’язаних i взаємодоповнюючих соцiально-економiчних, державних i са-
моврядних структур та iнститутiв, пiдприємств, установ, дiї яких спрямо-
ванi на надання освiтньо-наукових послуг високої якостi в умовах глобаль-
них викликiв.

Iмплементацiя модернiзованих освiтньо-наукових систем ЗВО Украї-
ни до Європейського простору освiти, науки й iнноватики актуалiзує про-
блеми теоретичного, практичного й органiзацiйно-управлiнського характе-
ру удосконалення (обґрунтування, проектування, впровадження, апроба-
цiї) iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої системи цiльової пiдготовки
педагогiв професiйного навчання (рис. 1).

Ефективнiсть управлiння якiстю професiйної пiдготовки залежить
вiд синхронiзованої координацiї органiв транскордонної, регiональної та
нацiональної органiзацiї системного впливу на забезпечення релевантностi
освiтньо-наукового процесу ЗВО. Соцiально-екологiчне замовлення в гло-
бальному вимiрi здiйснюють мiжнароднi та нацiональнi стейкхолдери. Асо-
цiацiя представлена Комiтетом зацiкавлених сторiн (з англ. — Stakeholders’
committee, https://www.dot.ny.gov/i81opportunities/stakeholders-committee) та
об’єднує розлоге коло представникiв громадськостi, самоврядування, зацi-
кавлених представникiв установ з групами iнтересiв органiзацiї; входять
представники освiти, розвитку та планування, охорони здоров’я, житло-
вого будiвництва, соцiальної справедливостi, мiстобудування, охорони нав-
колишнього середовища, бiзнесу та промисловостi та урядовi групи. Бри-
фiнги зацiкавлених сторiн вiдбуваються з публiчними засiданнями опри-
люднення проектної дiяльностi Комiтету.

Спiлки конфедерацiй промисловцiв та роботодавцiв Європи (з англ. —
Union of Industrial and Employers’ Confederations of Europe, UNICE,
https://www.eesc.europa.eu/en/policies/policy-areas/enterprise/database-self-and-
co-regulation-initiatives/112) спiльно з Європейською конфедерацiєю проф-
спiлок (з англ. — European Trade Union Confederation, ETUC), Європей-
ською асоцiацiєю ремiсничих малих та середнiх пiдприємств (з англ. —

https://www.dot.ny.gov/i81opportunities/stakeholders-committee
https://www.eesc.europa.eu/en/policies/policy-areas/enterprise/database-self-and-co-regulation-initiatives/112
https://www.eesc.europa.eu/en/policies/policy-areas/enterprise/database-self-and-co-regulation-initiatives/112
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Рис. 1. Модель iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої системи цiльової пiдготовки
педагогiв професiйного навчання
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European Association of craft small and medium-sized enterprises, UAEPME),
Європейським центром пiдприємств за участi громадськостi та пiдпри-
ємств загального економiчного iнтересу (з англ. — European Centre of Em-
ployers and Enterprises providing, CEEP) надає системнi консультацiї щодо
прогалин в законодавствi спiвтовариства та нацiональних законодавствах
i рекомендує якi дiї необхiдно здiйснити для забезпечення мiнiмального рiв-
ня захисту працiвникiв вiд стресу, пов’язаного з роботою. Угода соцiальних
партнерiв визначає наступнi цiлi: пiдвищити обiзнанiсть та розумiння робо-
тодавцями, працiвниками та їх представниками стресу, пов’язаного з робо-
тою; звернути увагу на ознаки, якi можуть вказувати на проблеми стресу,
пов’язаного з роботою; забезпечити методикою виявлення та запобiгання
проблемам стресу, пов’язаного з роботою, або управлiння ними. Асоцiа-
цiї беруть участь у роботi Урядового комiтету з Європейської соцiальної
хартiї з правом дорадчого голосу. Вiдповiдно до п. ст. 27 Європейської
соцiальної хартiї покладено обов’язок готувати для Комiтету мiнiстрiв до-
повiдi, в яких наводяться вiдiбранi серед порушень хартiї ситуацiї, з яких
належить прийняти рекомендацiї [10].

Спiльнота європейських унiверситетiв та її асоцiйованих та афiлiйова-
них членiв покликана задовольняти соцiально-екологiчне замовлення Ко-
мiтету на засадах сталого розвитку. Європейська асоцiацiя унiверситетiв
(з англ. — European University Association, далi — EUA) (https://eua.eu)
об’єднує понад 800 унiверситетiв (з нацiональними конференцiями ректорiв
у 48 країнах), вiдiграє вирiшальну роль у Болонському процесi та впливає
на полiтику Європейського союзу (далi — ЄС) щодо вищої освiти, дослi-
джень та iнновацiй. Завдяки постiйнiй взаємодiї з низкою iнших європей-
ських та мiжнародних органiзацiй, EUA забезпечує суспiльнi вiдгуки на
позицiю голосу європейських унiверситетiв, надає можливостi членам асо-
цiацiї обмiнюватися передовим досвiдом, брати участь у проектах, спiльних
заходах навчання, з розлогим спектром долучених ЗВО. Асоцiацiя також
надає членам унiкальнi можливостi формувати європейську полiтику та
iнiцiативи, що впливають на вищу освiту та дослiдження.Монiторингова
група Пан-Європейської координацiї спiвпрацює з наступними iнституцiй-
ними системами мережевої взаємодiї Європейського простору освiти, науки
й iнноватики. Європейський центр вищої освiти / Центр Європи для вищої
освiти (з англ. — European Centre for Higher Education/Centre Européen
pour l’Enseignement Supérieur, UNESCO-CEPES, https://uia.org/s/or/en/)
створений з метою сприяння спiвпрацi у сферi вищої освiти мiж державами-
членами ЄС та регiону. UNESCO-CEPES є консультативним членом Гру-
пи з стратегiчних дiй Болонського процесу для реалiзацiї мiсiї розробляє
та впроваджує проекти розвитку та реформування сфери вищої освiти
та наукового дослiдництва; виконує обов’язки секретарiату або спецiалi-
зованого секретарiату iмплементацiї Конвенцiї Ради Європи / UNESCO
про визнання квалiфiкацiй згiдно квалiфiкацiйних рамок ЄС; здiйснює
консалтингово-дорадчий сервiс; сприяє розробцi та реалiзацiї полiтики нау-
кового пiзнання якостi й безпеки життєдiяльностi та служить форумом для
обговорення глобальних тем модернiзацiї вищої освiти; забезпечує доступ
широкої громадськостi до iнформацiї про вищу освiту та науку; координує
взаємини з опорними кафедрами UNESCO в рамках програми UNITWIN
(з англ. — United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization).

https://eua.eu
https://uia.org/s/or/en/
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Реалiзацiя концептуальних засад стратегiчного розвитку сфери освi-
ти, науки й iнноватики ЄС глобального академiчного вимiру соцiальних
гарантiй та правового захисту учасникiв освiтньо-наукового процесу з про-
лонгованою зайнятiстю професiйного зростання впродовж життя зi забез-
печенням гiдної якостi й безпеки життєспроможностi на принципах ко-
нативностi, квалiтологiї, ноосферностi реалiзується через диверсифiкацiю,
транспарентнiсть та партисипатiю професiйної пiдготовки педагогiв но-
вої генерацiї. Глобальним регулюванням якостi вищої освiти займаються
транскордоннi асоцiацiї з принциповими вiдмiнностями iнституцiйної ор-
ганiзацiї та впливу ЄС та США.

Європейська асоцiацiя забезпечення якостi вищої освiти (з англ. —
European Association for Quality Assurance in Higher Education, ENQA,
https://enqa.eu) сприяє розвитку забезпечення якостi у представництвi аген-
тства на мiжнародному рiвнi, пiдтримуючи їх на нацiональному рiвнi за
сприяння комплексних послуг та мережевих можливостей органiзацiї.
ENQA сприяє пiдвищенню якостi та розвитку культури якостi у вищiй
освiтi; працює задля формування Європейського простору вищої освiти
та науки студентоцентрованого неперервного зростання та зайнятостi зi
здобуттям загальноприйнятих квалiфiкацiй, попереднiх результатiв та пе-
рiодiв навчання згiдно мiжнародних зразкiв диплому та додатку; забезпе-
чує вiдкритiсть полiварiантностi управлiння якiстю систем вищої освiти та
ноосферологiчних цiнностей (транспарентнiсть, незалежнiсть, спiвпраця,
чеснiсть, достовiрнiсть).

Глобальна асоцiацiя сертифiкацiї та стандартизацiї якостi США (з англ. —
American Society for Quality, далi — ASQ, https://asq.org) забезпечує вiд-
повiднiсть дiючим вимогам якостi до професiоналiзму спiлки; допомагає
задовольняти зростаючi потреби роботодавцiв у якiсних професiоналах;
сприяє професiйно-кориснiй практицi, досвiду користування мережами,
iнструментами та рекомендованими рiшеннями для просування визнаних
професiоналiв (сертифiкованих асоцiацiєю) їх продукцiї та послуг заявле-
ної галузi.

Iнформацiйнi ресурси нацiональної пiдтримки органiзацiйно-управ-
лiнського пiдпорядкування, а саме Нацiональне агентство зi забезпечення
якостi вищої освiти (https://naqa.gov.ua), Нацiональний фонд дослiдження
України (https://nrfu.org.ua); Директорат професiйної освiти Мiнiстерства
науки i освiти України (https://mon.gov.ua/ua/ministerstvo/pro-ministerstvo/
kontaktna-informaciya/strukturni-pidrozdili-mon/direktorat-profesijnoyi-sviti); за-
клади професiйної (професiйно-технiчної) освiти (https://registry.edbo.gov.
ua/prof); пiдприємства, органiзацiї, установи за видами економiчної дiяль-
ностi (Єдиний державний реєстр пiдприємств та органiзацiй України (http:
//www.ukrstat.gov.ua/edrpoy/ukr/EDRPU_2017/zmist_EDRPU.htm) як кор-
поративнi замовники на пiдготовку педагогiв i науковцiв в Українi умо-
жливлюють прагнення синергетичної взаємодiї процедур нацiонального
забезпечення якостi в сферi освiти, науки й iнноватики з пролонгованою
зайнятiстю педагогiв професiйного навчання нової генерацiї.

Розроблено iнтегровану освiтньо-науково-виробничу систему профе-
сiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання, яка дає змогу пiдвищи-
ти якiсть пiдготовки та професiйного розвитку педагогiв (здобувачiв освi-
ти, слухачiв, курсистiв, представникiв адмiнiстрацiї та керiвництва, анга-

https://enqa.eu
https://asq.org
https://naqa.gov.ua
https://nrfu.org.ua
https://mon.gov.ua/ua/ministerstvo/pro-ministerstvo/kontaktna-informaciya/strukturni-pidrozdili-mon/direktorat-profesijnoyi-sviti
https://mon.gov.ua/ua/ministerstvo/pro-ministerstvo/kontaktna-informaciya/strukturni-pidrozdili-mon/direktorat-profesijnoyi-sviti
https://registry.edbo.gov.ua/prof
https://registry.edbo.gov.ua/prof
http://www.ukrstat.gov.ua/edrpoy/ukr/EDRPU_2017/zmist_EDRPU.htm
http://www.ukrstat.gov.ua/edrpoy/ukr/EDRPU_2017/zmist_EDRPU.htm
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жованих пiдприємцiв дорадчо-консультативного та iнформацiйно-телеко-
мунiкацiйного сервiсу соцiального сприяння) i забезпечити портативнiсть
пiдготовки та розвитку з програмами наукового пiзнання задля здобуття
необхiдного рiвня професiоналiзму, якостi та безпеки життя (у соцiальному
вимiрi галузi, сiм’ї, громадянина та його нащадкiв): забезпечення тiсного
взаємозв’язку ринку освiтнiх послуг i ринку працi в умовах iнновацiйно-
освiтнього кластеру; органiзацiї доунiверситетської пiдготовки абiтурiєнтiв
до здобуття професiї педагога; формування готовностi соцiальних партне-
рiв, громади брати участь у фiнансуваннi освiти; пiдвищення потенцiалу
ЗВО з додатковою модернiзацiєю освiтньо-наукових систем; формування
позитивної мотивацiї майбутнiх педагогiв до самонавчання, самоорганiзацiї
та самоменеджменту; впровадження в освiтньо-науковий процес високо-
ефективного навчально-методичного та iнформацiйно-технологiчного за-
безпечення iнформацiйного студентоцентрованого портативного середови-
ща професiйної пiдготовки педагогiв професiйного навчання з удоскона-
ленням нормативно-правової бази; реалiзацiї академiчного потенцiалу на-
укової спадщини ЗВО (через наслiдування наукових шкiл та продовження
послiдовниками на рiвнях пiдготовки та розвитку).

Розроблена система сприятиме забезпеченню якостi професiйної пiд-
готовки педагогiв професiйного навчання нової генерацiї та буде ефектив-
ною в умовах реалiзацiї стратегiчних засад, що представлено у таблицi 1.

Таблиця 1. Стратегiчнi засади модернiзацiї iнтегрованої
освiтньо-науково-виробничої системи цiльової пiдготовки

педагогiв професiйного навчання
№
п/п

Аспекти органiзацiї iнтегро-
ваної освiтньо-науково-виро-
бничої системи цiльової пiдго-
товки педагогiв професiйного
навчання

Заходи, що потребують здiйснен-
ня

1 об’єднання зусиль закладiв
професiйної (професiйно-те-
хнiчної) та вищої педагогiчної
освiти, промислових, бiзне-
сових структур, державних,
громадських та iнших органi-
зацiй i створеннi iнновацiйно-
освiтнього кластера з метою
перетворення ситуативних
контактiв на систему стiй-
ких партнерських стосункiв,
поєднання фундаментальної
практико-орiєнтованої науки,
освiти та iнноватики виро-
бництва в освiтньо-науковому
процесi

cтворити модель пiдготовки та
становлення майбутнiх педагогiв
професiйної навчання на осно-
вi впровадження передового вi-
тчизняного та свiтового досвi-
ду, зокрема: змiсту, використан-
ня сучасних органiзацiйно-педаго-
гiчних форм, освiтнiх об’єднань
(кластерiв, округiв, навчально-
науково-виробничих комплексiв),
економiчних чинникiв, норматив-
но-правового, навчально-методи-
чного та iнформацiйно-технологi-
чного забезпечення
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2 органiзацiя доунiверситетсь-
кої освiти, пов’язаної з ви-
явленням в учнiв закладiв
професiйної (професiйно-тех-
нiчної) освiти та шкiл зада-
ткiв до педагогiчної дiяль-
ностi через проведення про-
фесiйно-психологiчної дiагно-
стики, професiйна апробацiя,
професiйного вiдбору i пiдго-
товки їх до навчання в унiвер-
ситетi

розробити та апробувати систе-
му забезпечення якостi пiдготов-
ки фахiвцiв професiйної освiти
за дуальною формою органiзацiї
в умовах iнновацiйно-освiтнього
кластера, яка базується на новому
баченнi наукових пiдходiв (кла-
стерний, коучинговий, компетен-
тнiсний) та методологiчних прин-
ципiв

3 упровадження комплексу
кластерного, системно-си-
нергетичного, мотивацiйно-
дiяльнiсного, компетент-
нiсного, аксiологiчного,
акмеологiчного, диверсифi-
кацiйного i коучинг-пiдходiв
у дуальної форми органi-
зацiї пiдготовки сучасних
педагогiв з iнформацiйно-
технологiчним забезпеченням
змiшаного навчання

удосконалити та розробити ме-
тодики: проведення доунiверси-
тетської профорiєнтацiйної робо-
ти, органiзацiї освiтньо-науково-
го процесу професiйної пiдготов-
ки в умовах глобальних викликiв
шляхом органiзацiї соцiально-пси-
хологiчного тренiнгового центру,
спрямованого на самовизначення
здiбностей абiтурiєнтiв до педаго-
гiчної дiяльностi на основi моделi
компетенцiй зi застосуванням мо-
дифiкованих методик управлiння
якiстю та встановлення професiй-
них компетентностей педагогiв за
призначенням

4 створення неперервної систе-
ми професiйної пiдготовки та
розвитку (пiдвищення квалi-
фiкацiї i стажування) науко-
во-педагогiчних кадрiв на за-
садах самоорганiзованостi, са-
моактивностi та мобiльностi
учасникiв освiтнього проце-
су (здобувачiв освiти, слуха-
чiв викладачiв, адмiнiстрато-
рiв, керiвникiв та iнших за-
цiкавлених сторiн, роботодав-
цiв та партнерiв) на шляху
становлення професiйно-осо-
бистiсних якостей майбутнiх
фахiвцiв на основi коучинго-
вого супроводу та мережевого
сервiсу

здiйснити коучинговий супровiд
розвитку формувати особистiсно-
професiйнi якостi студентiв та
становлення майбутнiх педагогiв
професiйного навчання в умо-
вах iнновацiйно-освiтнього кла-
стера; доповнити пакет норматив-
но-правової, навчально-програм-
ної документацiї на компетентнi-
сна основа педагогiв професiйного
навчання нової генерацiї за дуаль-
ною формою органiзацiї в умовах
iнновацiйно-освiтнього мережево-
го кластера
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5 обґрунтування, розроблення
та впровадження пакету нор-
мативно-правової, навчально-
програмної документацiї
на компетентнiснiй основi
та iнновацiйного науково-
методичного iнформацiйно-
телекомунiкацiйного забез-
печення, створеного на базi
цифрового освiтнього ре-
сурсу, в систему пiдготовки
педагогiв професiйного на-
вчання нової генерацiї за
дуальною формою змiшаного
навчання в умовах iннова-
цiйно-освiтнього кластеру
у поєднаннi зi зовнiшнiм
незалежним професiйним їх
оцiнювання

створити iнновацiйне навчально-
науково-методичне iнформацiй-
но-технологiчне забезпечення на
основi iнформацiйного студен-
тоцентрованого портативного
середовища професiйної пiдго-
товки педагогiв професiйного
навчання;
удосконалити систему контролю
якостi пiдготовки фахiвцiв про-
фесiйної освiти шляхом впрова-
дження незалежного експертного
оцiнювання в умовах iнновацiйно-
освiтнього мережевого кластера;
удосконалити органiзацiйно-
економiчнi, адмiнiстративнi, соцi-
альнi механiзми багатоканального
фiнансування пiдготовки педаго-
гiв професiйного навчання нової
генерацiї в умовах iнновацiйно-
освiтнього кластера дуальної
форми змiшаного мережевої
органiзацiї навчання в системi
неперервної освiти

Слiд вiдзначити, що кластернi об’єднання — нинi є однiєю з найефе-
ктивнiших форм органiзацiї iнновацiйних процесiв, форм регiонального
розвитку та регiональної пiдготовки педагогiчних кадрiв, за якої на ринку
конкурують вже не окремi заклади освiти, а цiлi комплекси, якi скоро-
чують свої витрати завдяки спiльнiй кооперацiї пiдприємств, органiзацiй,
закладiв освiти та державних установ. Запропонований iнновацiйний кла-
стер є своєрiдним новим розширеним освiтнiм середовищем — це сучасний
простiр, сукупнiсть умов, засобiв i технологiй для комфортного навчання
здобувачiв освiти, педагогiв. Згiдно з даними Мiнiстерства освiти i нау-
ки України [8] майже 33% вiд загальної кiлькостi закладiв професiйної
(професiйно-технiчної) освiти припадає на тi, що здiйснюють пiдготовку
фахiвцiв для рiзноманiтних галузей промисловостi; 29,5 % — для галузi
сiльського господарства, майже 17 % — для галузi будiвництва, трохи бiль-
ше 7 % — для сфери послуг, дещо менше вiд 6 % — для сфери торгiвлi та
громадського харчування, 5,5% — для транспортної галузi, майже 1,3 % —
для ЖКГ i менше 1 % — для сфери зв’язку. Прослiдковується система-
тичне скорочення кiлькостi закладiв професiйної (професiйно-технiчної)
освiти упродовж останнiх п’яти рокiв. Згiдно з даними ЄДБО [9] нинi
ця кiлькiсть становить 820 закладiв. Серед регiонiв України лiдером за
кiлькiстю закладiв професiйної (професiйно-технiчної) освiти є Днiпропе-
тровська область — 107 закладiв освiти, а найменша кiлькiсть у Чернiве-
цькiй областi — 19 закладiв освiти. А щодо ЗВО, що здiйснюють пiдготов-
ку фахiвцiв спецiальностi 015 «Професiйна освiта (за спецiалiзацiями)»,
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то першiсть за кiлькiстю спецiалiзацiй належить Українськiй iнженерно-
педагогiчна академiї (м. Харкiв), тодi як в Одеськiй i Iвано-Франкiвськiй
областях взагалi вiдсутня дана освiтня пропозицiя.

Професiйнi кроси за адмiнiстративно-територiальним призначенням
сформульовано у авторському трактуваннi [11] як спiввiдношення контин-
генту здобувачiв освiти у кiлькостi ЗВО за регiональною та професiйною
спрямованiстю спецiалiзацiй у тривалостi циклiв пiдготовки до потенцiа-
лу професiйної зайнятостi майбутнiх педагогiв професiйного навчання за
мiсцем працевлаштування у кiлькостi закладiв професiйної (професiйно-
технiчної) освiти i часом монiторингу зайнятостi. Розроблено професiй-
нi кроси за адмiнiстративно-територiальним призначенням спецiальностi
015 «Професiйна освiта (за спецiалiзацiями)», де продемонстровано пе-
релiк спецiалiзацiй за шифрами (01–26), у виглядi спiввiдношення кiль-
костi ЗВО — надавачiв освiтнiх послуг (чисельник) до кiлькостi закла-
дiв професiйної (професiйно-технiчної) освiти — працедавцiв (знаменник).
Представлено картографування професiйних кросiв за адмiнiстративно-
територiальним призначенням спецiальностi 015 «Професiйна освiта (за
спецiалiзацiями)» (рис. 2). Доцiльно наголосити про соцiальну вагомiсть
професiйно-технiчної освiти. Вiдповiдно до даних, що вiдображенi у «На-
цiональнiй доповiдi про стан i перспективи розвитку освiти в Українi»,
лише у 2015 р. «серед загального контингенту учнiв було 5% дiтей-сирiт
i тих, якi залишилися без пiклування батькiв, 13 % дiтей iз неповних сiмей,
8 % дiтей — з неблагополучних та малозабезпечених сiмей та 2 % дiтей — iз
особливими освiтнiми потребами, а також 1 % безробiтних (за направлен-
ням служб зайнятостi). Повну загальну середню освiту здобувають понад
61 % учнiв» [16].

Рис. 2. Професiйнi кроси за адмiнiстративно-територiальними умовами призначення
спецiальностi 015 «Професiйна освiта (за спецiалiзацiями)» [10]
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З огляду на вище розроблене зазначаємо, що виникає потреба у поси-
леннi взаємодiї центральних i мiсцевих органiв виконавчої влади, органiв
мiсцевого самоврядування, соцiальних партнерiв, стейкхолдерiв та адмiнi-
страцiї вищої i професiйної (професiйно-технiчної) освiти щодо створення
навчально-науково-виробничих комплексiв i кластерiв у виглядi iнтегро-
ваної освiтньо-науково-виробничої системи цiльової пiдготовки педагогiв
професiйного навчання нової генерацiї у ЗВО.

Висновки

Здiйснено системне узагальнення та запропоновано оновленi механi-
зми вирiшення наукової проблеми теоретичних i методичних засад про-
фесiйної пiдготовки та розвитку педагогiв професiйного навчання нової
генерацiї. Здiйснено теоретико-ретроспективний та семантичний види ана-
лiзу понятiйно-категорiального апарату наукової проблеми дослiдження.
Встановлено, що професiйна компетентнiсть педагогiв нової формацiї —
це спецiальний системоутворювальний комплекс якостей (професiйне ре-
мiсництво, педагогiчна майстернiсть, наставництво, спонукання до вирi-
шення професiйних проблемно-ситуацiйних завдань), здiбностей (алгори-
тмiзацiя, циклiчнiсть повторюваних технологiчних дiй, професiйна пар-
титура виробничих процесiв), комплексу знань, умiнь та навичок профе-
сiйного спрямування вiдповiдно до семантичного призначення професiй-
них середовищ у видах економiчної дiяльностi й етiологiї фахового розви-
тку педагогiчного впливу освiтньо-наукового процесу модернiзацiї iнтегро-
ваної освiтньо-науково-виробничої системи цiльової пiдготовки педагогiв
професiйного навчання. Обґрунтовано й актуалiзовано ефективнiсть за-
провадження iнновацiйних пiдходiв транспарентностi, партисипатiї та ди-
версифiкацiї для забезпечення професiйної пiдготовки педагогiв професiй-
ного навчання. Актуалiзовано, що: основними характеристиками транспа-
рентностi пiдготовки педагогiв є прозорiсть, публiчнiсть, гласнiсть, досту-
пнiсть, пiдзвiтнiсть та вiдкритiсть; партисипатiя є важливою складовою
в органiзацiї освiтньо-наукового процесу у сучасних ЗВО; диверсифiкацiя
спрямована на гуманiзацiю та демократизацiю освiтньо-наукового процесу,
реалiзацiю iнновацiйних технологiй змiшаного мережевого навчання, фор-
мування нових життєвих настанов з орiєнтацiєю на особистiсть. Теорети-
чно обґрунтовано та спроектовано модель iнтегрованої освiтньо-науково-
виробничої системи цiльової пiдготовки педагогiв професiйного навчан-
ня, що потрактовується як взаємозалежний i взаємообумовлений комплекс
пiдсистем, якi пов’язанi мiж собою зовнiшнiми та внутрiшнiми зв’язками
органiзацiйно-педагогiчних умов. Розроблено iнформацiйне студентоцен-
троване портативне середовище професiйної пiдготовки педагогiв профе-
сiйного навчання, що створює можливостi, з одного боку, для викладача
оперативно отримувати iнформацiю про навчально-пiзнавальну активнiсть
здобувача освiти впродовж освiтньо-професiйної програми; забезпечує ком-
плектом методики щодо оцiнювання результатiв релевантностi навчально-
пiзнавальної дiяльностi, отримати науково-методичний та iнформацiйно-
технологiчний дорадчо-консалтинговий сервiс електронних ресурсiв мере-
жевої пiдтримки iнформацiйно-телекомунiкацiйних платформ змiшаного
навчання дистанцiйної органiзацiї; сприяє онлайн-контактам усiх учасни-
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кiв освiтньо-наукового процесу; адекватному ранжуванню квалiфiкацiйних
ознак характеристики рiвня навчальних досягнень педагогiв професiйно-
го навчання; заохоченню до саморозвитку за допомогою механiзму само-
оцiнювання студентами власних навчальних досягнень; можливостi ком-
паративiстики та самооцiнювання зi зворотнiм зв’язком. Подальших пе-
дагогiчних розвiдок набудуть питання методологiї системного управлiння
iнтегрованою освiтньо-науково-виробничою системою цiльової пiдготовки
педагогiв професiйного навчання нової генерацiї.

Лiтература

[1] Bertalanffy, L. von. 1962. General System Theory – A Critical Review.
General Systems, VII, 1–20.

[2] Блауберг, И. В. 1997. Проблема целостности и системный подход: мо-
нография. Москва: Эдиториал УРСС. 448 с.

[3] Богданов, А. А. 1989. Тектология: Всеобщая организационная наука:
в 2-х книгах. Москва, «Экономика», Кн. 1, 304 с.

[4] Карташов, В. А. 1995. Система систем: очерки общей теории и мето-
дологи. Москва: Прогресс-Академия, 452 с.

[5] Квейд, Э. 1969. Анализ сложных систем: перевод с англ. Москва: Со-
ветское радио, 322 с.

[6] Сурмин, Ю. П. 2003. Теория систем и системный анализ: учебное посо-
бие Киев: МАУП, 368 с.

[7] Юдин, Э. Г. 1978. Системный поход и принципы деятельности. Мо-
сква: Наука, 266 с.

[8] Уемов, А. И. 1978. Системный подход и общая теория систем. Москва:
«Мысль», 272 с.

[9] Друкер, П., Макьярелло, Дж.А. 2010. Менеджмент. Москва: ООО
«И.Д. Вильямс», 704 с.

[10] Европейская социальная хартия: справочник. 2000. пер. с фр. Mосква:
Междунар. отношения. 41–67.

[11] Титова, Н.М. 2018. Теоретико-методичнi основи психолого-педагогi-
чної пiдготовки майбутнiх педагогiв професiйного навчання: моногра-
фiя. Київ: НПУ iменi М. П. Драгоманова, 351 с.

[12] Гуменюк, Т.Б., Корець, С. М. 2014. Системний пiдхiд як складова
освiтньої iнноватики. Наука i освiта: науково-практичний журнал.
7, 63–67 с.

[13] Мультимодуснi засади пiслядипломної освiти для сталого розвитку:
колективна монографiя 2017. / за заг. редакцiєю Н.М. Рiдей, В. П. Сер-
гiєнко. Київ: Вид-во НПУ iменi М.П. Драгоманова, 634 с.

[14] Управлiння системами пiслядипломної освiти для сталого розвитку:
колективна монографiя. 2019. / за заг. редакцiєю Рiдей Н.М. Київ:
Вид-во НПУ iменi М.П. Драгоманова. 691 с.

[15] Нацiональна доповiдь про стан i перспективи розвитку освiти в Укра-
їнi. 2016 / за заг. ред. В. Г. Кременя. Київ: Педагогiчна думка, 92–93.

[16] Професiйно-технiчна освiта. Сайт Мiнiстерства освiти i науки Укра-
їни. https://mon.gov.ua/ua/tag/profesiyno-tekhnichna-osvita (дата звер-
нення: 28.11.2020).

[17] Вступна кампанiя 2018. Єдина державна електронна база з питань
освiти. https://vstup2018.edbo.gov.ua (дата звернення 28.05.2018).

https://mon.gov.ua/ua/tag/profesiyno-tekhnichna-osvita
https://vstup2018.edbo.gov.ua


Органiзацiя iнтегрованої освiтньо-науково-виробничої системи (...) 93

References

[1] Bertalanffy, L. von. 1962. General System Theory – A Critical Review.
General Systems, VII, 1–20.

[2] Blauberg, I. V. 1997.Problema czelostnosti i sistemnyj podkhod: monografi-
ya. Moskva: Editorial URSS. 448 p.

[3] Bogdanov, A. A. 1989. Tektologiya: Vseobshhaya organizaczionnaya nauka:
v 2-kh knigakh. Moskva, «Ekonomika», Kn. 1, 304 p.

[4] Kartashov, V.A. 1995.Sistema sistem: ocherki obshhej teorii i metodologi.
Moskva: Progress-Akademiya, 452 p.

[5] Kvejd, E. 1969. Analiz slozhnykh sistem: perevod s angl. Moskva: Sovetskoe
radio, 322 p.

[6] Surmin, Yu.P. 2003. Teoriya sistem i sistemnyj analiz: uchebnoe posobie
Kiev: MAUP, 368 p.

[7] Yudin, E. G. 1978. Sistemnyj pokhod i princzipy deyatel’nosti. Moskva:
Nauka, 266 p.

[8] Uemov, A. I. 1978. Sistemnyj podkhod i obshhaya teoriya sistem. Moskva:
«Mysl’», 272 p.

[9] Druker, P., Mak’yarello, Dzh.A. 2010. Menedzhment. Moskva: OOO «I.D.
Vil’yams», 704 p.

[10] Evropejskaya soczial’naya khartiya: spravochnik. 2000. per. s fr. Moskva:
Mezhdunar. otnosheniya, 41–67.

[11] Tytova, N. M. 2018. Teoretyko-metodychni osnovy psykholoho-pedahohi-
chnoi pidhotovky maibutnikh pedahohiv profesiinoho navchannia: mono-
hrafiia. Kyiv: NPU imeni M. P. Drahomanova, 351 p.

[12] Humeniuk, T.B., Korets, S.M. 2014. Systemnyi pidkhid yak skladova osvi-
tnoi innovatyky. Nauka i osvita: naukovo-praktychnyi zhurnal, 7, 63–67.

[13] Multymodusni zasady pisliadyplomnoi osvity dlia staloho rozvytku: kolek-
tyvna monohrafiia.2017 / za zah. redaktsiieiu N. M. Ridei, V. P. Serhii-
enko. Kyiv: Vyd-vo NPU imeni M. P. Drahomanova, 634 p.

[14] Upravlinnia systemamy pisliadyplomnoi osvity dlia staloho rozvytku: kolek-
tyvna monohrafiia. 2019 / za zah. redaktsiieiu Ridei N.M. Kyiv: Vyd-vo
NPU imeni M.P. Drahomanova, 691 p.

[15] Natsionalna dopovid pro stan i perspektyvy rozvytku osvity v Ukraini.
2016 / za zah. red. V. H. Kremenia. Kyiv: Pedahohichna dumka, 92–93.

[16] Profesiino-tekhnichna osvita. Sait Ministerstva osvity i nauky Ukrainy.
https://mon.gov.ua/ua/tag/profesiyno-tekhnichna-osvita (data zvernennia:
28.11.2020).

[17] Vstupna kampaniia 2018. Yedyna derzhavna elektronna baza z pytan osvi-
ty. https://vstup2018.edbo.gov.ua (data zvernennia 28.05.2018).

https://mon.gov.ua/ua/tag/profesiyno-tekhnichna-osvita
https://vstup2018.edbo.gov.ua


Interdisciplinary Studies of Complex Systems
No. 19 (2021) 94–108
© N.Nychkalo, L. Lukianova, L.Khomych
https://doi.org/10.31392/iscs.2021.19.094 378.091.3:373.5.011.3-051

Cross curriculum interaction in teacher
training as pedagogical reality

Nellia Nychkalo1, Larysa Lukianova23, Lidiia Khomych2,4

Iнтердисциплiнарна ваємодiя у професiйнiй
пiдготовцi вчителя як педагогiчна реальнiсть

Нелля Ничкало, Лариса Лук’янова, Лiдiя Хомич

Abstract. Rapid process of obsolescence of knowledge, necessity of its constant
modernization, differentiation and practical orientation require from teacher
professional training a set of conditions, implementation of which needs harmoni-
ous combination (integration, complementarity, connection) of different subjects for
integrity, thoroughness and effectiveness of such training.
The results of anonymous online survey are presented, which have demonstrated
that the majority of teachers in higher educational establishments are aware of cross-
curriculum approach, associated with cooperation, complement, help, interaction,
as well as the importance of its practical implementation in future teacher training
even in the absence of motivation.
The results of the survey allowed the authors to rationalize principles of cross-
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priority principals as systematic, structural, integrative, hierarchical ones.
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Анотацiя. Швидке застарiвання знань, необхiднiсть їх постiйного оновлен-
ня, поглиблення диференцiацiї i практичної спрямованостi висувають до про-
фесiйної пiдготовки вчителя сукупнiсть вимог, задоволення яких потребує ор-
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тивацiї.

1 National Academy of Educational Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine. napn24@gmail.
com, https://orcid.org/0000-0002-5989-5684

2 Ivan Ziaziun Institute of Pedagogical and Adult Education, National Academy of
Educational Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine.

3 larysa.lukianova@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-0982-6162
4 ukrlida@ukr.net, https://orcid.org/0000-0003-1130-4395

94

https://doi.org/10.31392/iscs.2021.19.094
mailto:napn24@gmail.com
mailto:napn24@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5989-5684
mailto:larysa.lukianova@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0982-6162
mailto:ukrlida@ukr.net
https://orcid.org/0000-0003-1130-4395


Iнтердисциплiнарна ваємодiя у професiйнiй пiдготовцi вчителя 95

За результатами опитування обґрунтовано принципи мiждисциплiнарного пiд-
ходу до побудови змiсту професiйної психолого-педагогiчної пiдготовки май-
бутнiх педагогiв, провiдним з яких є принцип цiлiсностi, першоряднi позицiї
також посiдають принципи системностi, структурностi, iнтегративностi та iє-
рархiчностi.

Ключовi слова: iнтердисциплiнарнiсть, мiждисциплiнарний пiдхiд, взаємодiя,
професiйна пiдготовка, педагог

Актуальнiсть проблеми

Iнформацiйно-технологiчне глобалiзоване суспiльство початку XXI ст.
висунуло низку освiтньо-наукових проблем, вирiшення яких вимагає все-
бiчної онтологiзацiї, методологiчної й гносеологiчної трансформацiї соцiо-
культурного знання. Водночас не можемо залишити поза увагою факт, що
провiдною тенденцiєю сучасного свiту є — поновлення знань, яке радше
визначає вектор цiлiсностi знань, анiж їх конкретний змiст, оскiльки експо-
ненцiальний темп розвитку сучасного динамiчного свiту вiзуалiзує втрату
прикладної цiнностi спецiалiзованих знань через кожнi 10-15 рокiв. Це, на
думку сучасних вчених, вимагає створення iнтегративної парадигми освi-
ти, сформованої на основi мiждисциплiнарного пiдходу. Особливостi iнте-
гративної парадигми освiти полягають у тому, що вона iнтегрує обґрунто-
ванi цiлi розвитку людини, а також узагальнює теоретичнi та практичнi
аспекти iнших освiтнiх парадигм [1, с. 413].

У цьому контекстi посилюється роль синергетики у вивченнi проблеми
мiждисциплiнарного дiалогу, зокрема у виявленнi особливостi сучасних со-
цiальних, когнiтивних i комунiкативних ситуацiй, зiставленнi рiзних науко-
вих точок зору. За таких умов унiверсалiзується методологiчна парадигма,
формується єдиний мiждисциплiнарний пiдхiд до дослiджуваних предме-
тiв та об’єктiв. Однак дiйсна мiждисциплiнарнiсть є складним процесом пi-
знання й осмислення iншої багатовимiрної наукової реальностi, визначення
способу її використання для вирiшення актуальних завдань, зокрема про-
фесiйної пiдготовки майбутнiх педагогiв. Отже оскiльки наше дослiдження
не стосується конкретної майбутньої професiйної спецiалiзацiї увагу акцен-
туємо на iнтердисциплiнарнiй спiвдiї, яка ґрунтується на мiждисциплiнар-
ному пiдходi i може вiдбуватися без порушення меж дисциплiни, що має
мiсце через методичнi особливостi її вивчення i викладання, використання
теоретичних конструктiв, моделей, iнтерпретацiйних стратегiй тощо.

Мiждисциплiнарний пiдхiд у педагогiчнiй науцi

Пiдґрунтя мiждисциплiнарного пiдходу становить проблема iнтегра-
цiї — одна з найдавнiших в iсторiї розвитку науки. Про єднiсть наукових
знань писали давньогрецькi мислителi (Платон, Аристотель та iн.), науков-
цi нашого столiття (Ейнштейн, Вiнер та iн.), вiтчизнянi вченi (I. Павлов,
М. Вавiлов, В. Амбарпумян, А. Берг, М. Костомаров та iн.).

Серед шляхiв iнтеграцiї, якi знайшли вiдображення у фiлософських
джерелах i привертають особливу увагу педагогiчної науки найбiльш ви-
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разними є синтез знань через взаємодiю наук за об’єктом i методом дослi-
дження; синтез знань з подальшою диференцiацiєю.

Iдея реалiзацiї зв’язкiв мiж навчальними дисциплiнами не нова. На
важливостi взаємозв’язаного навчання для забезпечення мiцностi знань
учнiв наголошував Я. А. Коменський, вiн уважав, що знання студентiв
будуть мiцними, якщо все, що в природi знаходиться у постiйному взає-
мозв’язку, у такому ж зв’язку викладати студентам. Цю iдею пiдтримали
Дж. Локк, I. Песталоццi, А. Дiстервег. Серед українських вчених пробле-
мою мiжпредметних зв’язкiв займалися К. Ушинський, П. Каптєрєв, Г. Ва-
щенко.

Багато учених-педагогiв вважають, що iнтегративнi процеси стають
тенденцiєю у педагогiцi, зокрема в теорiї навчання, дедалi бiльш тiсно спiв-
дiють дидактика i психологiя мислення, педагогiчна психологiя i соцiоло-
гiя, соцiологiя i педагогiка загалом, теорiя змiсту загальної i технiчної освi-
ти (А. Беляєва, М. Махмутов, А. Пiнський, В. Розумовський, Г. Федорець
та iн.).

Сучасна наука, зокрема культура фiлософiї виокремлюють у синер-
гетицi декiлька паралельних пластiв її буття, що розташовуються у мiру
зростання рiвня абстрактностi: пiддисциплiнарний — буденна свiдомiсть
повсякденних житейських практик; дисциплiнарний — процеси iндивiду-
альної творчостi й розвиток дисциплiнарних знань i об’єктiв дослiджень;
мiждисциплiнарний — процеси мiждисциплiнарної комунiкацiї i перенесе-
ння знань в дiалогах дисциплiн; трансдисциплiнарний — процеси само-
органiзацiї i функцiонування великих мiждисциплiнарних проєктiв; над-
дисциплiнарний — процес творчостi, становлення фiлософського знання,
розвиток науки i культури [2, с. 27–28].

Термiн iнтердисциплiнарнiсть (interdisciplinarity) використовується пе-
реважно у зарубiжнiй науковiй лiтературi. Саме слово interdisciplinarity
складається з лат. префiкса inter., що означає перебування помiж знання
та лат. дiєслова disciplina — означає вчення, виховання, розпорядок. Вiдо-
мий методолог Єжи Сух у статтi «Роль iнтердисциплiнарних дослiджень
в сучаснiй науцi» пiдкреслює «навiть значимiсть вченого, його, так би мо-
вити, калiбр, можна сьогоднi оцiнити з огляду широти горизонтiв наукових
пошукiв, тобто дiапазону iнтердисциплiнарних дослiджень, якими вiн за-
ймається» [3, с. 34].

Вважаємо, що синтез знань, полiнауковiсть, мiж-, крос- та трансди-
сциплiнарнiсть — це те, чого не вистачає сучаснiй педагогiцi. У педагогi-
чних дослiдженнях має реалiзуватися мiждисциплiнарний пiдхiд, оскiль-
ки вони ґрунтуються на вивченнi iсторiї, соцiологiї, економiки, демографiї
та педагогiчних закономiрностях явищах i процесiв. Доцiльнiсть реалiзацiї
мiждисципдiнарного пiдходу у професiйнiй пiдготовцi майбутнiх фахiвцiв
обґрунтовано у дослiдженнях В. Андрущенка, С. Гончаренка, В. Креме-
ня, В. Огнев’юка, С. Сисоєвої та iн., на переконання яких ефективнiсть
змiни парадигм освiти, впровадження iнновацiй у педагогiчну пiдготовку
можливо досягти за умови мiждисциплiнарної основи такої пiдготовки.

Процитуємо нiмецького педагога Ф. Фребеля, який пiдкреслював, що
iснують епохи, коли освiта стає у центр суспiльних iнтересiв. Це пiдви-
щує значимiсть наук про людину, у першу чергу, значення педагогiки як
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спецiальної науки про освiту, що пройшла багатовiковий шлях розвитку,
вирiзняється багатоаспектнiстю науково-теоретичних засад, ґенезою прин-
ципово нових концептуальних напрямiв [4].

З погляду В. Онищенка, «педагогiка як наука й мистецтво концен-
трує в собi взаємозв’язок i взаємозалежнiсть педагогiчно значущих резуль-
татiв iнших гуманiтарних наук i фiлософсько-методологiчних пiдходiв до
розумiння сутностi людини i смислу її життя — пiзнання» [5, с. 7]. Зокре-
ма, ним обґрунтовано, що всi фундаментальнi педагогiчнi теорiї (педагогi-
чна антропологiя, педагогiчна психологiя, педагогiчна етика, педагогiчна
естетика, педагогiчна герменевтика, педагогiчна ноетика, педагогiчна ко-
гнiтологiя, педагогiчна аксiологiя й педагогiчна акмеологiя) синтезуються
в єдиному семантичному полi фiлософсько-педагогiчної ноологiї.

Вченi зазначають, що iнтердисциплiнарний пiдхiд у площинi науково-
го аналiзу педагогiчної реальностi розширює межi пiзнання сутностi дослi-
джуваних явищ, асимiлюючи новi дискурси. їх використання у дослiдни-
цькому процесi забезпечує розвивальний потенцiал теорiї i практики навча-
ння, виховання й розвитку особистостi. Адже в єдиному фокусi постають
рiзнi аспекти методологiї педагогiки, особливостi й умови органiзацiї пе-
дагогiчного впливу, сутнiснi характеристики суб’єктiв освiтнього процесу
тощо [6, с. 107].

Так, О. Матвiєнко наголошує, що прикметник «мiждисциплiнарний»
часто використовується в освiтнiй сферi, коли дослiдники двох або бiльше
дисциплiн об’єднують у загальний фонд свої пiдходи i трансформують їх
так, щоб вони стали прийнятними для вирiшення певних освiтнiх проблем.
Отже, мiждисцплiнарнiсть передбачає розгляд предмету з рiзних сторiн
i рiзними методами, пронизуючи дисциплiни й утворюючи новий спосiб
розумiння предмета [7, с. 88].

Науковцi роблять висновок, що українська наука i практика потребу-
ють посилення уваги до дослiдження наукознавчих педагогiчних i психоло-
гiчних проблем, й особливо — професiйної педагогiки, педагогiки i психо-
логiї працi в умовах навчання упродовж життя, це сприятиме одержанню
нового наукового знання, що збагачуватиме методологiчний рiвень педаго-
гiки [8, с. 299].

Аналiз практичного досвiду реалiзацiї
мiждисциплiнарного пiдходу

Iнтеграцiя навчальних предметiв має гуртуватися на таких дидакти-
чних положеннях: супiдряднiсть функцiй окремих навчальних дисциплiн;
економiчнiсть — ущiльнення i концентрацiя навчального матерiалу, усунен-
ня дублювання в його вивченнi; сталiсть iнтегративного базису, iнтеграцiя
двох навчальних предметiв на основi одного з них; наявнiсть достатньо-
го обсягу навчального матерiалу, який може бути вивчений на базi iншої
дисциплiни [9, с. 33].

Цi положення повно розкрито в курсi «Педагогiка». Саме тому в кiнцi
80-х рокiв I. А. Колеснiкова почала готувати нову програму курсу, перед-
бачивши iнтеграцiю педагогiчних курсiв «Вступ до вчительської спецiаль-
ностi», «Дидактика», «Теорiя виховання». В основу вивчення курсу покла-
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дено такi провiднi iдеї: особистiсно-гуманiстична орiєнтацiя дiяльностi пе-
дагога; цiлiснiсть педагогiчного процесу вiдносно конкретного соцiального
об’єкта в його життєдiяльностi; конструкцiй i реконструкцiй цiлiсного про-
цесу через систему методiв; доцiльностi i системностi дiй педагога. Запро-
понований варiант програми включає роздiли: «Теоретико-методологiчнi
основи педагогiки», «Цiлiсний навчально-виховний процес», «Органiзацiя
єдностi навчально-виховного процесу» [10].

На початку 90-х рр. органiзовано апробацiю експериментальної про-
грами з педагогiки, що складається з таких роздiлiв: «Теоретико-мето-
дологiчнi основи педагогiки», «Гуманiстичнi традицiї виховання i освiти
у вiтчизнянiй i зарубiжнiй педагогiцi», «Практична педагогiка». Видiлення
роздiлiв вiдповiдає методологiчним вимогам просування вiд абстрактного
до конкретного, єдностi теорiї i практики, розкриття генезису основних
педагогiчних проблем в їх iсторичнiй специфiцi i розвитку [11]

На вiдмiну вiд охарактеризованих вище програм курсу «Педагогi-
ка» в Полтавському педагогiчному iнститутi з 90-х рокiв апробують про-
граму курсу «Теорiя та iсторiя педагогiки», в якому iнтегровано такi пе-
дагогiчнi дисциплiни, як iсторiя педагогiки, дидактики, теорiя вихован-
ня i школознавство. Програма мiстить такi роздiли: 1. Загальнi iсторико-
теоретичнi основи педагогiки. 2. Основи нацiональної української педаго-
гiки. 3. Єднiсть навчання i виховання в цiлiсному педагогiчному процесi
(А. Теорiя навчання й освiти особистостi; Б. Теорiя виховання i самови-
ховання особистостi). 4. Проблеми школознавства. В основу вивчення ко-
жного роздiлу покладено iдеї розбудови української нацiональної школи,
особистiсно-гуманiстичної орiєнтацiї в спiлкуваннi, дiяльностi i вiдносин
педагогiв i учнiв як суб’єктiв навчально-виховного процесу [12].

Вiтчизнянi науковцi дослiджують також особливостi iнтердисциплi-
нарного пiдходу в реалiзацiї проблеми полiкультурної освiти майбутнiх ви-
кладачiв закладiв вищої педагогiчної освiти на практицi i стверджують,
що вiн може реалiзуватись шляхом розробки та впровадження спецкурсу,
який передбачатиме iнтеграцiю таких дисциплiн, як педагогiка, психоло-
гiя, фiлософiя, соцiологiя, iсторiя, етика, право тощо. Зокрема, педагогi-
ка вищої школи дозволяє удосконалити методику пiдготовки майбутнiх
викладачiв вищих педагогiчних навчальних закладiв; психологiя — роз-
глядає педагога як представника i носiя певної культури, тобто пiднiмає
проблему iдентичностi у дослiдженнi загальнокультурного розвитку осо-
бистостi майбутнього педагога в умовах постiндустрiального суспiльства;
фiлософiя уможливлює теоретичну iнтерпретацiю феномена культури, як
фiлософської проблеми; соцiологiя — розкриває проблеми функцiонування
полiкультурного суспiльства в епоху глобалiзацiї; iсторiя — дослiджує фе-
номен полiкультурностi як iсторичне явище; етика — обґрунтовує цiннiснi
прiоритети сучасного полiкультурного суспiльства; право — дає можли-
вiсть проаналiзувати нормативнi акти мiжнародної та нацiональної право-
вих систем стосовно прав i свобод особистостi [13, с. 22–23].

Видатний польський учений З. Вятровський обґрунтував спецiалiза-
цiю в педагогiцi й запропонував авторську систематизацiю педагогiчних
наук, що охоплює чотири напрями:
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I. Фундаментальнi педагогiчнi дисциплiни — педагогiка загальна, iсто-
рiя освiти i виховання та педагогiчних доктрин, теорiя виховання,
дидактика (технологiї навчання).

II. Основнi педагогiчнi дисциплiни, визначенi лiнiєю розвитку людини —
педагогiка сiм’ї, педагогiка дошкiльна i молодшого шкiльного вiку,
педагогiка шкiльна, педагогiка вищої школи, педагогiка дорослих,
педагогiка спецiальна, теорiя подальшого навчання, теорiя неперерв-
ного навчання, педагогiка людей третього вiку.

III. Педагогiчнi дисциплiни, що вiдповiдають головним напрямам дiяль-
ностi людини — педагогiка соцiальна, педагогiка культури, педагогiка
працi, педагогiка здоров’я, теорiя загально технологiчного виховання,
теорiя вiйськового виховання, педагогiка вiльного часу i рекреацiї.

IV. Допомiжнi та пограничнi дисциплiни — педагогiка порiвняльна, пе-
девтологiя, освiтня полiтика, економiка освiти, органiзацiя освiти i ви-
ховання, фiлософiя виховання, психологiя виховання, соцiологiя
виховання, бiологiя виховання, освiтня iнформатика i кiбернетика
[14, с.42].
Отже, накопичено значний вiтчизняний i зарубiжний досвiд впрова-

дження мiждисциплiнарного пiдходу у практику пiдготовки майбутнiх пе-
дагогiв, кожен з них є своєрiдним i виконує свої функцiї.

Метою нашого дослiдження є аналiз стану практичної реалiзацiї за-
явленої проблеми та обґрунтування методологiчних принципiв щодо впро-
вадження мiждициплiнарного пiдходу в органiзацiю педагогiчної освiти
майбутнiх педагогiв.

Результати дослiдження

З метою вивчення стану реалiзацiї дослiджуваної проблеми на пра-
ктицi нами здiйснено опитування респондентiв щодо використання мiжди-
сциплiнарного пiдходу у процесi професiйної пiдготовки майбутнiх педаго-
гiв.

Опитування проводилося он-лайн (https://www.facebook.com/ipood.napn/
posts/3), впродовж 1 тижня, отже було вiдкритим, До участi запрошували-
ся, в першу чергу, викладачi закладiв вищої освiти педагогiчного профiлю,
але точка зору викладачiв педучилищ i вчителiв загальноосвiтнiх шкiл та-
кож була для нас важливою. Анкетування було анонiмним, ми просили
вказати лише педагогiчний стаж, а за бажанням респонденти могли нада-
ти i додатковi вiдомостi про себе. Загалом у процесi аналiзу ми ураховували
думку 100 викладачiв закладiв вищої освiти iз рiзних регiонiв України. Iз
додатково повiдомленої iнформацiї, ми встановили, що в опитуваннi брали
участь доктори i кандидати педагогiчних наук, завiдувачi кафедрами, але
у найбiльшому ступенi нас цiкавив педагогiчний досвiд. Як видно iз табл.
1, усiх учасникiв опитування (100 осiб) було розподiлено у чотири групи,
з яких найбiльшою (36 осiб) була група викладачiв з педагогiчним стажем
вiд 11 до 20 рокiв.

https://www.facebook.com/ipood.napn/posts/3
https://www.facebook.com/ipood.napn/posts/3
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Таблиця 1. Розподiл учасникiв опитування за педагогiчним стажем

Вiковi групи Кiлькiсть
осiбВiд 4 до 10 Вiд 11 до 20 Вiд 21 до 30 Понад 30

24 36 32 8 100

Опитування передбачало з’ясування ряду питань щодо розумiння ви-
кладачами закладiв вищої освiти, зокрема: сутностi поняття «Мiждисци-
плiнарний пiдхiд»; особливостей застосування мiждисциплiнарного пiдхо-
ду в професiйнiй пiдготовцi педагогiв; способiв взаємодiї з колегами у ре-
алiзацiї мiждисциплiнарного пiдходу; впливу мiждисциплiнарного пiдходу
на планування навчального процесi у закладi освiти; виявлення позитив-
них i негативних тенденцiй, а також труднощiв якi виникають у процесi
використання мiждисциплiнарного пiдходу.

Прокоментуємо вiдповiдi на окремi питання.
Запитуючи наших респондентiв з яким iншим словом бiльшою мiрою

у них асоцiюється iнтердисципiнарнiсть, ми виходили з того, що асоцiацiї
виникають не лише на основi схожостi явищ та подiй, але й на основi їх
протиставлення, оскiльки протиставлятися може лише те, що має спiльне
корiння. Сам термiн асоцiацiя (лат. associo — «з’єдную», «зв’язую») озна-
чає поняття, що виникає при згадуваннi iншого i, на думку Дж. Локка,
є важливим засобом розвитку творчого мислення, основним механiзмом
утворення складних iдей. Суб’єктивно-iдеалiстичний напрям асоцiативної
психологiї трактує асоцiацiї як специфiчнi утворення внутрiшнього свiту
людини, вiдображенi у її свiдомостi i загалом за створеними асоцiацiями
можна сформувати судження про суб’єктивне сприйняття людиною нав-
колишньої дiйсностi.

Серед чотирьох варiантiв вiдповiдей: взаємодiя (сумiсна дiя кiлькох
об’єктiв або суб’єктiв); взаємодоповнення (додавати щось один одному);
поєднання (об’єднувати, сполучати) i зв’язок (широкий термiн, використо-
вуваний у комунiкацiї, технiцi, механiцi, хiмiї, системному аналiзi, має ши-
роке тлумачення: вiд передаваннi сигналiв на вiдстань, чи спiввiдношення
мiж рiзними компонентами факторами, явищами, подiями до взаємозале-
жностi i взаємообумовленостi) перше мiсце посiла вiдповiдь «взаємодiя»,
друге — взаємодоповнення (Рис. 1).

У 46% респондентiв специфiчними утвореннями по вiдношенню до
мiждисциплiнарного пiдходу є сумiсна дiя, додавання, допомога iншому.
Слiд додати, що бiльшiсть викладачiв третьої i четвертої групи обрали са-
ме цю вiдповiдь. Викладачi з невеликим педагогiчним досвiдом обирала
вiдповiдь «поєднання», натомiсть найбiльш досвiдченi — надавали перева-
гу варiанту «зв’язок».

На нашу думку, питанням щодо доцiльностi пiдготовки майбутньо-
го вчителя до iнтердисциплiнарної взаємодiї мало передувати з’ясування
думки чи потрiбна взагалi така взаємодiя та рiвень її використання на
практицi. У своїх вiдповiдях тiльки третина опитаних повiдомила, що та-
ка взаємодiя потрiбна i вони завжди її використовують. Тодi як 62% ре-
спондентiв використовують її iнодi, а 6% висловилися негативно щодо її
використання (Рис. 2).
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Рис. 1. З яким словом у Вас найбiльшою мi-
рою асоцiюється у поняття «Мiждисциплiнар-

ний пiдхiд»

Рис. 2. Чи взаємодiєте Ви з колегами у ре-
алiзацiї мiждисциплiнарного пiдходу? Чи

потрiбна взагалi Вам така взаємодiя?

Рис. 3. Чи вважаєте Ви за потрiбне готува-
ти майбутнiх педагогiв до реалiзацiї мiж-
дисциплiнарного пiдходу у професiйнiй дi-

яльностi

Рис. 4. Чи вмотивованi Ви до викори-стання
мiждисциплiнарного пiдходу у пiдготовцi май-

бутнього педагога?

Вище ми наголошували, що, з одного боку, iнтегративнi процеси вiд-
творюють мiжпредметний пiдхiд у педагогiчнiй пiдготовцi майбутнiх учи-
телiв, уможливлюють її ефективнiсть, а з iншого, стають передумовою для
пiдтвердження доцiльностi пiдготовки майбутнiх педагогiв до реалiзацiї
мiждисциплiнарного пiдходу у професiйнiй дiяльностi. Отже, вiдповiдаю-
чи на наше запитання щодо доцiльностi такої пiдготовки, абсолютна бiль-
шiсть респондентiв (92%) дали позитивну вiдповiдь. Вiдповiдь — не модно,
не доцiльно, важко визначитися — обрали загалом 8% опитаних (Рис. 3).

На нашу думку, у реалiзацiї на практицi будь-якої iдеї велику роль
вiдiграє мотивацiйний чинник. Результати вивчення мотивацiї можуть ста-
ти вихiдною позицiєю для створення засобiв її формування, розвитку або
корекцiї вже iснуючої мотивацiйної сфери. Цей аспект є надзвичайно ва-
жливим не тiльки для викладачiв закладiв вищої освiти, але й до потен-
цiйних педагогiв, мотивацiя яких ще остаточно не сформована, або через
сукупнiсть причин знаходиться на низькому рiвнi. Отже наступне запитан-
ня стосувалося рiвня вмотивованостi до використання мiждисциплiнарного
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пiдходу у пiдготовцi майбутнього педагога. Загалом дуже високий вiдсоток
опитаних (98%) запевнили, що використовують мiждисциплiнарний пiдхiд
на практицi, проте 58% з них пiдкреслили, що вмотивованi до такої дiї,
натомiсть 40% — використовують, хоча мотивацiя до цього у них вiдсутня
(Рис. 4). Намагаючись прослiдкувати динамiчну залежнiсть мiж вмотиво-
ванiстю до використання мiждисциплiнарного пiдходу у пiдготовцi майбу-
тнього педагога i наявним педагогiчним досвiдом, ми зiставили вiдповiднi
показники. Така закономiрнiсть, на нашу думку, є надзвичайно важливою.
Отже конкретизацiя отриманих результатiв показала, що викладачiв 1-ї та
2-ї груп невмотивованi, але використовують цей пiдхiд на практицi. Тодi
як представники 3-ї групи iз педагогiчним стажем понад 20 рокiв мають
таку мотивацiю i реалiзують її.

Результати здiйсненого опитування респондентiв покладено в основу
обґрунтованих нами принципiв мiждисциплiнарного пiдходу до побудови
змiсту професiйної психолого-педагогiчної пiдготовки майбутнiх педагогiв.

Узагальнення теоретичного i практичного стану
проблеми

Для продуктивного засвоєння знань з рiзних дисциплiн важливим є
встановлення широких зв’язкiв мiж ними, тому що жодна навчальна ди-
сциплiна сама по собi у вiдривi вiд iнших дисциплiн неспроможна сформу-
вати професiйну компетентнiсть майбутнього педагога.

Як стверджують науковцi, педагогiчний процес — це синтетична мо-
дель викладання i навчання, яка потрiбна для теоретичного усвiдомлення
змiсту, структури i функцiй педагогiчної освiти. Головним принципом по-
будови i реалiзацiї цiєї моделi є цiлiснiсть. Ефективнiсть такої пiдготовки
залежить вiд рiвня усвiдомлення викладачами i студентами педагогiчно-
го процесу як цiлiсного, як iнтегративного результату керування власною
дiяльнiстю [15, с. 65]

Цiлiсний змiст професiйної пiдготовки майбутнього педагога має за-
безпечити: формування якостей i властивостей особистостi, якi визнача-
ють психологiчну готовнiсть до педагогiчної роботи, її спрямованiсть, а та-
кож теоретичних знань про закономiрностi педагогiчного процесу, форми
i способи його органiзацiї; розвиток практичних умiнь i навичок органiзацiї
навчального процесу, керiвництво ним в конкретних педагогiчних умовах.

Змiст навчання у закладах педагогiчної освiти потрiбно формувати
в таких двох напрямах: по-перше, забезпечувати становлення особистостi
студента в сукупностi його iндивiдуальних якостей i особливостей. У цьо-
му випадку навчально-виховний процес будують за логiкою iндивiдуаль-
ного розвитку студента; по-друге, в конкретнiй сферi соцiального досвiду,
яка надалi буде засобом i змiстом його професiйно-педагогiчної взаємодiї
з учнями. Конкретна сфера соцiального досвiду дає змогу спецiалiсту за-
безпечувати професiйно-педагогiчну взаємодiю з майбутнiми вихованцями.

Отже, педагогiчна освiта, на вiдмiну вiд iнших типiв професiйної пiд-
готовки, повинна давати системнi знання про людину як суб’єкта освiтньо-
го процесу, що включає навчання i виховання. Ця системнiсть задається
не стiльки включенням вiдповiдних дисциплiн у навчальний план, скiльки
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всiм контекстом навчання у педагогiчному навчальному закладi, коли ко-
жну дисциплiну розглядають, з одного боку, як засiб загального розвитку
майбутнiх педагогiв, а з iншого, — як основу їхньої майбутньої дiяльностi,
спрямованої на розвиток школярiв.

Принципи впровадження мiждисциплiнарного пiдходу

Узагальнено iнтердисциплiнарнiсть можна тлумачити як поєднання
рiзних галузей знань. Характерною особливiстю iнтердисциплiнарного (мiж-
дисциплiнарного) пiдходу є наявнiсть «основної» i «додаткової» дисци-
плiни. Ми опираємося на iнтердисциплiнарний пiдхiд, оскiльки педагогiка
у нашому дослiдженнi є «основною» дисциплiною, а усi iншi дисциплiни,
про якi буде йтиметься далi — є «додатковими».

Змiст дисциплiн психолого-педагогiчного циклу необхiдно спрямову-
вати на усвiдомлення способiв пiзнання педагогiчної дiяльностi i форму-
вання психолого-педагогiчних умiнь, якi забезпечують успiшнiсть педаго-
гiчної дiї, зокрема: засвоєння психолого-педагогiчних знань як системи;
спiввiдношення систем знань мiж собою, перегляд їх вiдповiдно до зав-
дань пiзнання i конкретних умов використання; засвоєння не тiльки знань,
але й способiв їх застосування на практицi, а також добування нових. При
цьому засобами їх реалiзацiї слугують внутрiшньопредметнi i мiжпредме-
тнi зв’язки, якi визначають логiку навчальної iнформацiї, її структуру;
системнi категорiї, за допомогою яких системнi об’єкти наповнюються кон-
кретним педагогiчним змiстом.

Вiдповiдно нами обґрунтовано принципи мiждисциплiнарного пiдходу
до побудови змiсту професiйної психолого-педагогiчної пiдготовки майбу-
тнiх педагогiв.

Основним є принцип цiлiсностi. Вiн зумовлений дiалектичним розу-
мiнням навколишньої дiйсностi i дає уявлення про наявнiсть зв’язкiв мiж
елементами i явищами в природi i суспiльному життi.

Сутнiсть цiлiсностi в освiтньому процесi полягає в пiдпорядкуваннi
всiх його компонентiв, частин i функцiй головному — формуванню цiлi-
сної особистостi майбутнього педагога. Цiлiснiсть можна розглядати на
рiзних рiвнях, зокрема: усього навчального-виховного процесу; циклу пре-
дметiв; окремо взятого предмета; одиниць знань, що засвоюються. Цiлi-
снiсть педагогiчного процесу потрiбно враховувати вже на стадiї розробки
навчальних програм i реально забезпечувати тiльки за умови додержання
основних аспектiв: повноти i єдностi освiтньої, виховної i розвивальної мети
навчання; повноти взаємозв’язку i концептуальностi змiсту; комплексного
використання методiв, прийомiв i засобiв навчання [16, с. 9].

Згiдно з принципом системностi потрiбно комплексно пiдходити й до
визначення змiсту пiдготовки педагогiв у закладi вищої освiти. Щоб реалi-
зувати його треба розробити такий змiст освiти майбутнього педагога, що
ґрунтується на комплекснiй цiльовiй програмi i зорiєнтований на кiнцевi
результати, а не є звичайною сумою незалежних одна вiд одної автономних
дисциплiн. Змiст кожної дисциплiни слiд розглядати як органiчну части-
ну цiлiсного змiсту всебiчної пiдготовки спецiалiста певного профiлю [17,
с. 31].
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Цикл психолого-педагогiчних дисциплiн у закладi вищої педагогiчної
освiти iнтегрує сукупнiсть усiх тих явищ, якi можна умовно назвати люди-
нознавчими. Загальна професiйна психолого-педагогiчна пiдготовка вико-
нує важливi соцiальнi i професiйнi функцiї: забезпечує розвиток загальної
i професiйної культури майбутнiх учителiв, педагогiчного мислення, про-
фесiйно важливих якостей. Це системоутворювальна професiйна пiдготов-
ка педагога будь-якого рiвня.

Психолого-педагогiчна пiдготовка включає вивчення в процесi навча-
ння таких дисциплiн: педагогiки, загальної психологiї, вiкової i педаго-
гiчної психологiї, основ педагогiчної майстерностi, основ наукових дослi-
джень. Комплексною цiльовою програмою вивчення цих дисциплiн перед-
бачено, по-перше, їх узгодження в часi, по-друге, додержання наступностi
i логiки вивчення, використання мiжпредметних зв’язкiв. Основнi курси
опановують протягом п’яти семестрiв, а загалом професiйно-педагогiчна
пiдготовка триває весь перiод навчання в закладi освiти, включає й альтер-
нативнi спецкурси, узагальнення психолого-педагогiчних умiнь у процесi
педагогiчної практики, написання рефератiв, курсових i дипломних робiт.

Провiдним у системi загальнопедагогiчної пiдготовки майбутнiх пе-
дагогiв є курс «Педагогiки», оскiльки вiн концентрує в собi методологi-
чнi, теоретичнi i методичнi основи освiтнього процесу. Усе це було пiд-
ставою для розроблення авторської програми цiлiсного курсу «Теорiя та
iсторiя педагогiки». Важливу роль у професiйному становленнi вчителя вi-
дiграє курс «Психологiя», оскiльки вивчає умови i основнi закономiрностi
формування особистостi, розвитку її психiчних процесiв та iндивiдуально-
психологiчних особливостей сприяє самопiзнанню студентiв й органiзацiї
їхнього саморозвитку; дає уявлення про психологiю педагогiчної дiяльно-
стi, сприяє формуванню педагогiчних здiбностей i умiнь. Єднiсть курсiв
педагогiки i психологiї забезпечує загальнотеоретичний фундамент про-
фесiйної пiдготовки вчителя. У свою чергу, вони тiсно пов’язанi з курсом
«Основи педагогiчної майстерностi», в якому розкрито сутнiсть майстер-
ностi сучасного вчителя i визначено шляхи її становлення, зокрема систе-
ма формування культури мислення, спiлкування, навичок саморегуляцiї
поведiнки, елементи тренiнгу психофiзичного апарату вчителя i педагогi-
чний тренiнг для моделювання ситуацiй пiд час розв’язання професiйних
завдань. Цей курс є педагогiко-технологiчним фундаментом професiйної
пiдготовки вчителя.

До психолого-педагогiчної пiдготовки включено курс «Основи науко-
вих дослiджень», що визначає шляхи наукової творчостi особистостi майбу-
тнього педагога в системi її професiйного становлення. Науково-педагогiчнi
дослiдження, як вiдомо, є джерелом наукової педагогiки i психологiї. Вони
сприяють їх розвитку, забезпечують формування iндивiдуальностi майбу-
тнього педагога [18, с. 132–140].

Отже, можна видiлити такi напрями взаємозв’язку психолого-педа-
гогiчних дисциплiн: забезпечення наступностi в розвитку знань, у форму-
ваннi понять, спiльних для психолого-педагогiчних дисциплiн; здiйснення
єдиного пiдходу до формування педагогiчних умiнь i навичок, системати-
зацiї i узагальнення знань, набутих у процесi вивчення циклу дисциплiн;
уникнення дублювання у вивченнi одних i тих самих питань пiд час викла-
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дання рiзних дисциплiн; формування педагогiчного мислення, вироблення
вмiння розглядати педагогiчнi явища дiалектично, у взаємозв’язку, визна-
чати причини явищ та їх наслiдки; аналiз педагогiчних фактiв i явищ з то-
чки зору фiзiологiї, психологiї, педагогiки.

Принцип структурностi, згiдно з яким предмети i явища розгляда-
ють як певним чином органiзованi системи, що мають внутрiшню будову
або структуру. У структурi власне професiйно-педагогiчної пiдготовки мо-
жна видiлити три основнi блоки: загальнотеоретичнi знання; педагогiко-
технологiчнi знання; базовi професiйно-педагогiчнi вмiння.

Фундаментальнi теоретичнi знання умовно подiляємо на три стру-
ктурнi концепти. Перший — охоплює загальнофiлософськi проблеми вихо-
вання, що вiзуалiзують його як: 1) засiб розвитку особистостi, органiзацiї
взаємодiї загальнолюдської, конкретно-iсторичної i нацiональної культури,
умову засвоєння загальнолюдських i вироблення iндивiдуально-особистi-
сних цiнностей; 2) соцiальне i бiологiчне в структурi людської особистостi
(суб’єкт — суб’єктнi вiдносини в процесi навчально-виховної дiяльностi;
врахування вiкових, статевих та iндивiдуальних особливостей у педагогi-
чному процесi); 3) закономiрнi зв’язки мiж моральним, розумовим, естети-
чним, екологiчним i фiзичним вихованням; 4) функцiї громадських органi-
зацiй у вихованнi пiдростаючих поколiнь (вплив на формування особисто-
стi мiкросоцiуму; особистiсть вчителя в теорiї i практицi педагогiки). Змiст
другого концепту стосується теорiї освiти i навчання. Узагальнено його
структуру можна окреслити такими проблемами: сучаснi концепцiї змiсту
освiти в їх iсторичному розвитку; демократизацiя i гуманiзацiя педагогi-
чного процесу; виховальне i розвивальне навчання; органiзацiйнi форми
i методи навчання; мотивацiя навчально-пiзнавальної дiяльностi особисто-
стi i формування позитивного ставлення до неї; диференцiацiя й iндивiдуа-
лiзацiя навчання тощо. Третiй концепт включає питання, що стосуються
органiзацiйних аспектiв народної освiти: концепцiя безперервної багаторiв-
невої освiти та її генезис; системи народної освiти за кордоном, їх побудова
i принципи органiзацiї дiяльностi в сучасних умовах; навчально-виховнi
заклади, проблеми i перспективи їх розвитку.

Педагогiко-технологiчнi знання забезпечують педагогiчну пiдготов-
ку майбутнiх педагогiв iз технологiчних позицiй, зокрема: навчальнi про-
грами, пiдручники i методики їх використання залежно вiд профiлю дi-
яльностi майбутнього педагога; системи засобiв навчання i методики їх
використання; способи спiлкування педагога; органiзацiя педагогiчної дiї
з використанням рiзних форм i видiв пiзнавальної дiяльностi; перевiрка
й оцiнка знань, умiнь i навичок тощо. Останнiй блок — формування ба-
зових професiйно-педагогiчних умiнь, зокрема: дiагностичних, прогности-
чних, органiзацiйних, комунiкативних, демократичного спiлкування, ана-
лiтичних.

Наведену структуру психолого-педагогiчної освiти конкретизовано
в розробленiй i науково обґрунтованiй системi спецiальної науково-мето-
дичної пiдготовки вчителя.

Принцип iнтегративностi, фiлософська сутнiсть якого полягає у то-
му, що кожний компонент певної системи iснує лише у взаємозв’язку з iн-
шими компонентами. Порiвняно з дiючими програмами у запропонований
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нами варiант мiжпредметної взаємодiї внесенi суттєвi змiстовнi, логiчнi,
структурнi змiни, передбачено iнтеграцiю навчального матерiалу педагогi-
ки, iсторiї педагогiки, порiвняльної педагогiки, етнопедагогiки, соцiальної
педагогiки i фiлософiї.

Принцип iєрархiчностi, який свiдчить, що кожна система, котру ви-
вчають, в одному випадку є пiдсистемою системи вищого порядку, а в iн-
шому — кожний компонент системи, яку аналiзують є пiдсистема даної си-
стеми. Так, змiст професiйно-педагогiчної освiти є пiдсистемою психолого-
педагогiчної пiдготовки майбутнього педагога. Змiст кожної дисциплiни
психолого-педагогiчного циклу — пiдсистема системи його цiлiсного змi-
сту. Кожна з цих дисциплiн пiдпорядкована одна однiй i характеризується
певною логiкою викладання теоретичних i технологiчних знань, а також
формування практичних умiнь i навичок.

Iєрархiчнiсть вивчення психолого-педагогiчних дисциплiн забезпечує
така логiка: формування теоретичних знань про особливостi органiзацiї цi-
лiсного педагогiчного процесу i особистостi студента в ньому; формування
педагогiчних умiнь для роботи з особистiстю.

Висновки

Сучаснiсть висуває до педагогiчної науки складнi завдання, що потре-
бують поєднання (iнтеграцiї, взаємодоповнення, зв’язку) рiзних дисциплiн,
з метою цiлiсного погляду на здiйснюване дослiдження. Застосування iн-
тердисциплiнарного пiдходу є одним iз шляхiв вирiшення даної проблеми,
а також передумовою формування нового типу дослiдницької дiяльностi
i органiзацiї (виробництва) наукового знання, який у фiлософiї науки отри-
мав назву «постнекласична наука». Як методологiчний орiєнтир сучасної
педагогiчної науки, формування суб’єка педагогiчної дiї потребує створе-
ння системи знань про його змiст з опертям на фiлософсько-психологiчне
осмислення суб’єктної сутностi особистостi та означених особливостей роз-
гляду особистостi в умовах освiтньо-виховного процесу. Насамперед — це
людиновимiрний контекст розкриття змiстових, рiвневих i функцiональ-
них проявiв особистостi в iнтердисциплiнарному дискурсi, до якого має
долучитися й педагогiчна наука.

Таким чином, проаналiзувавши теоретичний i практичний стан реа-
лiзацiї мiждисциплiнарного пiдходу у пiдготовцi майбутнiх педагогiв, ми
визначили методологiчнi принципи якi мають бути в основi органiзацiї
освiтнього процесу пiдготовки майбутнiх педагогiв: цiлiснiсть, системнiсть,
структурнiсть, iнтегративнiсть, iєрархiчнiсть.
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Pedagogical love in changeable social and
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Педагогiчна любов у мiнливих
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Abstract. This article offers considering functional possibilities of the
pedagogical live and it’s functioning in the changeable social and cultural
contexts. The metaphoric and semantics of the pedagogical life are
analyzed which unveil its social origin, value’s orientations and the role
reality in the recursive closed system of education and in educational
realities. The distinctions between anthropological and functionalistic
interpretation are explicated. Taking one of them absolutely can provoke
the formalization of the pedagogical love and its instrumentality applicati-
on with the consequence to lose the value orientation. It is proving that
excessive emphasizing of the pedagogical live in the form of declaration mi-
ght be regarded as giving evidence of the ideological manipulation both on
the level of pedagogical relations “teacher–pupil” and on the level of society.
The empirical foundation for the analyze of the appearance forms of the
pedagogical love is based on works of W. Suchomlinski and A. Makarenko
as the representatives of the heart-central tradition of the Ukrainian phi-
losophical tradition which was founded by H. Skoworoda. The deformati-
ons of pedagogical love in the theory and practice of the communist
education are regarded in the optic of the tragic anthropology because the
pedagogical live in totalitarian societies proposes the struggle with the class
enemies. The German discourse upon the problems connected with the
pedagogical live gives also very impulses for rethinking this phenomenon
in new social and cultural contexts. The pedagogical love in its alien
form is often misused in political ideology, especially in educational policy
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as an available resource needed for completing both the creature of defect
and society of defect. This resource is considered as a renewal one, because
it must be generated by human being in difficult economic situations.
The pedagogical love is often used for replacing political decisions into
pedagogical field.
The potential of the functionalistic approach is analyzed using the
methodology of N. Luhmann theory of the self-referential social system
which operates in the form of communication. The function of the
pedagogical love as the medium in this communications is defined narrowly
as the selection of values for the stabilization of the educational system
and preservation of its invariant elements.
The theoretical explorations on pedagogical love, which were made by
A.Treml, are verified in the realities of the postindustrial society.

Keywords: pedagogical love, pedagogical relations, anthropological
approach, functionalistic approach, child, system, communication, medi-
um, values, social and cultural contexts

Анотацiя. У статтi розглядаються можливостi i перспективи фун-
кцiонування педагогiчної любовi у сучасних мiнливих соцiокультурних
контекстах, аналiзується пов’язана з нею метафорика та її семантики.
Розкриваються вiдмiнностi мiж її антропологiчною та функцiоналiст-
ською iнтерпретацiєю. Абсолютизацiя однiєї з них криє у собi загрозу
формалiзацiї педагогiчної любовi, втрати нею її гуманiстичних цiннi-
сних орiєнтацiй. Обґрунтовується, що надмiрне акцентування антропо-
логiчного вимiру педагогiчної любовi, її декларативний характер свiд-
чать про iдеологiчне манiпулювання нею як на рiвнi педагогiчних вiд-
носин мiж учнем та вчителем, так i на загальносуспiльному рiвнi. Пе-
дагогiчна любов розглядається на матерiалi педагогiчної теорiї та пра-
ктики В.Сухомлинського i А.Макаренка, де розкривається потенцiал
сковородинiвської кордоцентричної традицiї, а також виявляються iде-
ологiчно обумовленi деформацiї. Розкривається спiвзвучнiсть цих iдей
сучасному нiмецькомовному фiлософсько-освiтньому дискурсу, широ-
ко представленому у статтi, а також ризики використання педагогiчної
любовi як начебто невитратного ресурсу для подолання матерiальних,
духовних та технологiчних дефiцитiв у постiндустрiальному суспiль-
ствi з його мiнливими соцiокультурними контекстами, тим самим ле-
гiтимiзуючи ототожнення полiтичних рiшень з педагогiчними.
Сумiснiсть i комплементарнiсть антропологiчного та функцiоналiст-
ського пiдходiв розглядаються на матерiалi теорiї самореферентних
соцiальних систем Н.Лумана, уточнюються основнi поняття цiєї тео-
рiї, необхiднi для опису педагогiчних комунiкацiй як мiнiмальних си-
стемних одиниць, якi пiдтримують функцiонування систем освiти i ви-
ховання на межi усiх iнших соцiальних систем (як полiтика, економi-
ка, етика, культура та iн.) Узагальнюються теоретичнi напрацюван-
ня А.Тремля, якi торкаються функцiонування педагогiчної любовi як
медiума у педагогiчних комунiкацiях з високим рiвнем комплексностi,
який потребує редукцiї для подальшого ефективного функцiонуван-
ня систем освiти, виховання, а також у системi педагогiчного знання.
Розширюється поняття педагогiчної любовi як любовi до знання, як
медiуму у визначеннi дослiдницьких прiоритетiв педагогiв та складо-
вої педагогiчної творчостi у мiнливих контекстах постiндустрiальної
культури.

Ключовi слова: педагогiчна любов, педагогiчнi вiдносини, антропологi-
чний пiдхiд, функцiоналiстський пiдхiд, дитина, система, комунiкацiя,
медiум, цiнностi, соцiокультурнi контексти
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Попереднi зауваги

Присутнiсть довiри i любовi у педагогiчних вiдносинах є контрфакти-
чною вимогою, яка упродовж столiть висувалась не тiльки до дiяльностi, а
й до життєтворчостi учителя, хоча суспiльнi реалiї далеко не завжди спри-
яли її реалiзацiї. Коливання мiж визнанням i зневагою, мiж сакралiзацiєю
образу учителя i його розчаклуванням завжди були притаманнi культурi
пiзнього Модерну. Але у соцiокультурних контекстах, якi iдентифiкуються
як бiльш-менш чiткi контури омрiяного суспiльства знань спостерiгається
загрозлива тенденцiя зниження престижу педагогiчних професiй i утилi-
таристське ставлення до процесiв навчання, виховання i освiти, передусiм
педагогiчної.

Це торкається також комплексу смислiв, який асоцiюється з поняттям
педагогiчної любовi, яким залюбки зловживають рiзнi полiтичнi iдеологiї.
Безперечно, присутнiсть любовi у педагогiчних вiдносинах сьогоднi, як i й
дотепер, визнається бажаною, але здебiльшого у її редукованих репрезен-
тацiях, таких, як морально-психологiчна атмосфера або допомiжний засiб
оптимiзацiї засвоєння знань i виконання навчального плану. Цим поясню-
ється домiнування психологiзму у розглядi педагогiчної любовi, внаслiдок
чого вiдсуваються на заднiй план питання про її антропологiчне пiдґрун-
тя, соцiокультурне значення та функцiональний потенцiал. Намагання ж
обмежити аналiз педагогiчної любовi суто технологiчним аспектом криє
у собi ризики використання її у полiтичних iдеологiях, передусiм тоталi-
тарних.

У цьому зв’язку актуалiзується питання не тiльки про вже згада-
ний функцiональний потенцiал педагогiчної любовi, а й про можливiсть її
iснування у мiнливих соцiокультурних контекстах постiндустрiальної доби,
яким притаманна гонитва за iнновацiями без урахування ризикiв i наслiд-
кiв їхнього впровадження у життя. Треба зазначити, що вiдання переваги
усьому Новому без належного осмислення його впливу на психогенез i ци-
вiлiзацiйний розвиток людства криє у собi деструктивний момент. Вiдомий
нiмецький педагог Альфред Тремль, попереджаючи про це, зазначає, що
сьогоднi саме педагоги очолюють такий потенцiйно ризикований процес, бо
безмежна iдеалiзацiя сучасної дитини, як уособлення нового типу людини,
криє в собi латентнi iмпульси знецiнення попереднiх поколiнь [36, с. 74].
Але досвiдченi педагоги нерiдко самi ототожнюють себе зi Старим, само-
усуваються пiд цим приводом вiд виховання нового поколiння. Через це
пiд загрозою опиняються права дитини, моральнi зобов’язання щодо неї,
включно з так званим «м’яким патерналiзмом», який вбирає у себе увесь
комплекс смислiв, що утворюють когнiтивне осердя поняття педагогiчної
любовi та духовний потенцiал її репрезентацiй [29, с. 197–211].

Однак вимога любовi до дитини, до знання i науки, до малої i великої
Батькiвщини i зрештою — до людства залишається у європейськiй тради-
цiї нормативною вимогою до педагогiчної освiти i самореалiзацiї учителя.
У парадоксальний спосiб ця вимога збережена у новiтнiх проєктах при-
скореної пiдготовки учительських кадрiв з мiнiмiзацiєю її фiлософської та
iсторико-педагогiчної складової, що нагадує вiдповiдну ситуацiю у ранньо-
му Модернi, але без ентузiазму, притаманного той добi. Педагогiчна любов
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у сучасних рефлексiях здебiльшого розглядається або як певна антропо-
логiчна константа, або — як природжена схильнiсть людини до емпатiї.
Звiдси — надмiрнi сподiвання на педагогiчне покликання, за покликом
серця, i життєвий вибiр на користь служiння людству. На цьому ґрунтi
вибудовується не тiльки педагогiчна мiфотворчiсть, а й освiтня полiтика,
що межує з утопiєю. У романтизованому образi педагога любов до дитини
зазвичай проголошується як фактична i контрфактична вимога та озна-
ка професiйної придатностi усiх тих, хто професiйно займається освiтою
та вихованням не тiльки дiтей, а й представникiв рiзних вiкових груп. Во-
дночас наразi придiляється недостатньо уваги розгляду змiсту цiєї вимоги,
трансформацiї її смислiв як в iсторичних, так в сучасних соцiокультурних
контекстах. Наявнiсть такої любовi констатується або як очевиднiсть, або
ж вважається культурною унiверсалiєю та складовою педагогiчного iдеалу.

Мабуть, цим пояснюється той факт, що словосполучення «педагогi-
чна любов» рiдко зустрiчається у схiдноєвропейських дискурсах, де вiдда-
ється перевага унiверсальному поняттю любовi, адаптованому до освiтнiх
i виховних реалiй. Феномен любовi стає недоторканим до критично нала-
штованих теоретичних спроб її iнтерпретацiї, хiба що вона розглядається
в iмперативному модусi як те, що «має бути» у педагогiчних практиках.
Натомiсть у нiмецькомовнiй фiлософсько-освiтнiй традицiї, як буде пока-
зано нижче, основний акцент робиться саме на педагогiчнiй любовi, на
рамкових умовах не тiльки її iснування, а й функцiонування. Цей досвiд є
корисним для України, де функцiональнiсть емоцiйно-експресивно забарв-
лених понять майже не потрапляє у поле зору фiлософiв i педагогiв. Хiба
що такi негативнi явища сучасних шкiльних культур, як булiнг та мобiнг
зрештою змушують замислитись над функцiональнiстю педагогiчної любо-
вi, її здатнiстю запобiгати проявам антигуманiзму в учнiвських i педагогi-
чних колективах. Розрiзнення мiж шкiльними культурами, побудованими
на любовi або навпаки — на ресентиментальних настроях, зростає пропор-
цiйно соцiальному розшаруванню населення в країнах хронiчного дефiци-
ту, де масова освiта вiдтворює ситуацiї соцiального напруження. Усе це
спонукає до розгляду педагогiчної любовi у площинi системно-теоретичної
комунiкативної рацiональностi як процесу генерування гуманiстичних сми-
слiв усерединi педагогiчних теорiй i практик.

Уточнення смислiв, якi утворюють i розширюють обсяг поняття пе-
дагогiчної любовi, еволюцiя її семантик не обмежується виключно педа-
гогiчними вiдносинами, а виходить у суспiльно-полiтичну площину. Отже,
посилення ефективностi нацiонально-патрiотичного виховання передбачає
з’ясування узгодженостi поняття педагогiчної любовi з поняттям любовi
до Батькiвщини у процесуально-функцiональнiй площинi. Сучаснi мiнли-
вi соцiокультурнi контексти також актуалiзують питання про варiативну
i константну складову педагогiчної любовi, яку не можна ототожнювати
як з унiверсалiстською, так i фактологiчною концептуалiзацiєю дитино-
центризму.

Треба також зазначити, що практики дистанцiйної освiти, передусiм
навчання online, обумовили змiни емоцiйно-експресивної складової педаго-
гiчних вiдносин, якi здебiльшого зазнають впливу технiчної рацiоналiзацiї,
а також прихованого або вiдвертого вiдчуження у стосунках мiж учнем та
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вчителем. Ця тенденцiя, притаманна передусiм масовiй освiтi, криє у собi
ризики деформацiї не тiльки педагогiчних вiдносин, а i європейської фор-
ми життя, пiдвалини якої закладались античною iдеєю paidea, де педаго-
гiчна любов i педагогiчнi пристрастi у згорнутому станi вже провiщували
суспiльнi та виховнi практики Просвiтництва. Педагогiчна любов як кон-
станта педагогiчної дiяльностi виходить за межi останньої, вона завжди
була та залишається генератором суспiльних перетворень та життєдайною
силою гуманiзму. Але саме у площинi соцiальної та комунiкативної дiї пе-
дагогiчна любов у своїх проявах i функцiональному дiапазонi зазнає змiн,
що фiксується у її семантиках та репрезентацiях у культурi та суспiльно-
му життi, не говорячи вже про свiт повсякденностi, де батькiвська любов
або доповнюється педагогiчною любов’ю, або майже не впускає її у свiй
простiр.

Соцiально i культурно розширене поняття любовi досить часто без
належної iнтерпретацiї вживається у публiчних комунiкацiях на полiтичну
i педагогiчну проблематику, що певною мiрою спричинило його iнфляцiю.
Але це не зменшує доцiльнiсть широкого обговорення нормативних ви-
мог до учителя, де любов до дитини виступає одним з критерiїв профпри-
датностi тих, хто має намiр працювати в освiтнiх закладах i присвятити
своє життя вихованню та навчанню молодого поколiння. Iнфляцiя поняття
педагогiчної любовi — це виклик педагогам теоретикам, якi час вiд часу
мають переглядати та уточнювати свiй категорiальний апарат, передусiм
з точки зору його функцiональностi. В українськiй педагогiчнiй i фiлософ-
ськiй традицiї, починаючи з Г.С. Сковороди, педагогiчна любов здебiльшо-
го розглядається саме у цiй площинi. Тут передусiм треба назвати працi
В. Сухомлинського, В. Андрущенка, В.Кременя та iн.

Педагогiчна любов як нормативна заданiсть та емоцiйно-експресивне
пiдґрунтя педагогiчного iдеалу вiдрiзняється вiд її репрезентацiй у площи-
нi педагогiчної дiйсностi, яка конституюється у наявних соцiокультурних
контекстах, що припускає її об’єктивно i суб’єктивно обумовлену варiа-
тивнiсть у конкретних формах культурного i соцiального життя, дефор-
мацiї або трансформацiї яких також впливають на педагогiчнi вiдносини
та стилi педагогiчних iнтеракцiй. Розгляд педагогiчної любовi у суб’єкт —
суб’єктнiй площинi потребує розширення методологiчної бази її дослiдже-
ння тими пiдходами, якi проливають свiтло на багатомiрнiсть цього фе-
номену. У цьому зв’язку треба зазначити, що обґрунтування суб’єктностi
дитини, встановлення її правового i морального статусу у той чи iнший
спосiб актуалiзують також питання про автономiю неповнолiтнiх, захисту
прав дитини й забезпечення її потреб, де важливу роль вiдiграє педагогi-
чна любов [29, с. 118–119].

Разом з цим треба зауважити, що надмiрне акцентування функцiо-
нального аспекту педагогiчної любовi, будь то право, полiтика або освiта,
усуває з поля зору її антропологiчне пiдґрунтя. Теж саме можна сказа-
ти й про її антропологiчну редукцiю. Сучаснi функцiоналiстськi iмплiка-
цiї (Н. Луман, А.Тремль iн.), як буде показано нижче, мають певний до-
свiд подолання антропологiчної редукцiї зi збереженням антропологiчної
iнтерпретацiї у розглядi манiфестацiй педагогiчної любовi поза межами
романтизованих уявлень про неї. Метою цiєї статтi є розкриття методо-
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логiчних можливостей комплементарного застосування антропологiчного
i функцiоналiстського пiдходiв у теоретичних концептуалiзацiях педагогi-
чної любовi з урахуванням її змiнюваних контекстуальних модифiкацiй.
Адже рiзнi концептуалiзацiї педагогiчної любовi тапрактики, що вибудо-
вуються на них, потребують систематизацiї та з’ясування їхньої функцiо-
нальної релевантностi в усiх тих просторах, де розгортаються формальнi
та неформальнi освiтнi процеси.

Узагальнення, якi наводяться у цiй статтi, зробленi на джерелах суча-
сної нiмецької фiлософської педагогiки, педагогiчної антропологiї та фун-
кцiоналiстськи орiєнтованої теорiї соцiальних систем Нiкласа Лумана i фi-
лософської педагогiки його послiдовника Альфреда Тремля, якi десакра-
лiзують поняття любовi у педагогiчних практиках, уникаючи його декла-
ративно-апелятивного застосування, натомiсть акцентуючи його функцiо-
нально-комунiкативний аспект. Педагогiчна любов у статтi розглядається
також на методологiчних засадах антропотехнiчного повороту, запропо-
нованого Петером Слотердайком. Такий вибiр джерельного матерiалу об-
умовлений тим, що десакралiзацiя поняття педагогiчної любовi у нiме-
цькiй фiлософсько-педагогiчнiй традицiї не була настiльки радикальною,
як в американському прагматизмi з його настановою на успiх, вона завжди
залишає мiсце для «серця», що є спiвзвучним українськiй фiлософськiй
i педагогiчнiй традицiї. Нiмецький досвiд критичного осмислення дiєвостi
педагогiчної любовi, її меж i обмежень у цiй статтi розглядається з ураху-
ванням українських реалiй.

Еволюцiя семантик педагогiчної любовi

Теоретичне переосмислення домодерного поняття педагогiчної любовi
у соцiокультурних контекстах пiзнього Модерну було здiйснено ще у пер-
шiй половинi минулого столiття представниками дiльтеївської школи
(Г.Ноль, В.Флiтнер, Е. Шпрангер), якi — кожний у свiй спосiб — синтезу-
вали педагогiчнi iдеї представникiв нiмецького iдеалiзму, передусiм Кан-
та, Фiхте i Гегеля. Це поняття, на вiдмiну вiд експресивно забарвленого
античного педагогiчного еросу та середньовiчних семантик християнської
любовi до учнiв, зазнало значного розширення свого обсягу шляхом прив-
несення до них рацiональних смислiв. Традицiя неогуманiзму (Вiльгельм
фон Гумбольдт), посилена гегелiвськими концептами освiти як культури
(Bildung), здатностi до формування (Bildsamkeit) та чуттєвої упевненостi
(sinnliche Gewissheit), замiнили попереднi уявлення про рольову реальнiсть
освiтнiх i виховних практик, що призвело до обґрунтування особливої куль-
туротворчої та людинотворчої мiсiї вчителя [24, с. 165]. Але цi iдеали та
настанови виявились занадто абстрактними й вiддаленими вiд соцiальної
та педагогiчної дiйсностi, хоча iдея формування нової людини за iдеоло-
гiчно заданими стандартами закрiпилась, як символiчний акт вiддавання
серця iдеї комунiзму та вождям рiзного рангу, у теорiї та практицi комунi-
стичного виховання з її мiфологемами взаємної любовi партiї до молодi й
молодi до партiї. Тоталiтарнi суспiльства, минулого як i сучаснi диктатор-
ськi режими, презентують себе як «виховнi держави» (Erziehungsstaat — це
полiтична мiфологема Третього рейху — авт.), здiйснюють синтез полiти-
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ки з педагогiкою через iмiтацiю педагогiчної любовi, перебираючи на себе
функцiю учителя. Так, вождi пролетарiату або нацiї розширюють свою
рольову реальнiсть, виступають «учителями» мас i навiть усього людства,
iмiтуючи педагогiчну любов у злочинних соцiокультурних практиках з ме-
тою легiтимацiї насилля задля задекларованого формування начебто нової
людини.

Щоб уникнути таких iмiтацiй, доцiльно звернутись до семантик педа-
гогiчної любовi у рiзних конструктах педагогiчної та соцiальної дiйсностi.
Це торкається також й метафорики, пов’язаної з застосуванням концепту
серця, адже вона також проливає свiтло на модифiкацiї педагогiчної любовi
у модусах дiйсного та уявного. На вiдмiну вiд тоталiтарної моделi великого
серця держави або партiї, яка за своєю функцiональнiстю нагадує плато-
нiвську модель еманацiї, випромiнюючи любов до всiх вiдданих i непомi-
тно поглинаючи їх у чорну дiру, у сучасному демократично орiєнтованому
фiлософсько-освiтньому дискурсi серце i педагогiчна любов розглядаються
як конструкти, створенi у вiдносно автономному педагогiчному просторi,
але з урахуванням мiнливих соцiокультурних контекстiв Ганс Ульрiх Баум-
гартен, виходячи з цих мiркувань, акцентує процесуальне розумiння серця,
тобто духовно-душевного центру особистостi, яке конституюється автоном-
ним iндивiдом. Вiн зауважує щодо цього: «Словосполучення «формування
серця» що вийшло з моди, мабуть, означає культуру самостi (Selbstkultur),
яка цiлком може обiйтись без нав’язливого освiтнього канону, завдяки чо-
му воно розкриває головне в освiтi, бо вона є передусiм знаходженням себе
(Selbstfindung) та самоформуванням (Selbstformung)» [7, с. 52–53].

В екзистенцiальнiй фiлософськiй педагогiцi самоформування особи-
стостi i культура самостi розглядаються досить детально, але це здiйснює-
ться коштом атомiзацiї педагогiчних вiдносин. Екзистенцiальне розумiння
зустрiчi, власно кажучи, передбачає педагогiчну любов i турботу, нагадую-
чи iдеалiстичнi уявлення про дружбу i каритативну любов мiж обраними.
На вiдмiну вiд цього досить популярного у серединi минулого столiття пiд-
ходу, функцiоналiстськiй конструктивiзм Лумана дозволяє подолати таку
обмеженiсть i розглянути педагогiчну любов з позицiй теорiї самореферен-
тних соцiальних систем, абстрагуючись вiд безпосереднiх суб’єктiв цих сто-
сункiв. Результати дослiдження, представленi у цiй статтi, є певною мiрою
продовженням лiнiй, наявних у працi Лумана «Любов як пристрасть», де
йдеться про кодування близьких стосункiв [22, с. 9]. Але тут йдеться перед-
усiм про невидимий, але важливий бiк педагогiчної дiяльностi, пов’язаний
не тiльки зi створенням духовної атмосфери єднання, яка дозволяє роз-
горнути процеси самоудосконалення як учнiв, так i вчителiв, а й з обґрун-
туванням можливостi утворення системного запобiжника латентної дегу-
манiзацiї освiти й виховання. Це є надзвичайно складним завданням, бо
передбачає не тiльки дiєвого монiторингу за якiстю освiти, а й спостере-
ження за станом самої освiти та тими, хто здiйснює такi монiторинги.

Спроможнiсть педагогiчної любовi здiйснювати такi операцiї потре-
бує теоретичного обґрунтування, бо в iншому випадку ця теза залишиться
припущенням. Для цього, за Луманом, треба здiйснити своєрiдну фено-
менологiю соцiальних почуттiв та емоцiй, тобто перенести їх iз психологi-
чної площини у соцiальну. Досвiд такого перенесення представлено у ран-
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нiй працi Лумана «Любов як пристрасть» та у виданiй посмертно збiрцi
«Працi з педагогiки». Зокрема, у розглядi любовi як кодування iнтимно-
стi, Луман загострює основну увагу на еволюцiї її семантик. Це ж саме
можна застосувати також i до педагогiчної любовi. На пiдставi аналiзу її
семантик можна робити висновки стосовно того, що вiдбувається у середи-
нi системно-структурних одиниць освiти i виховання. У луманiвськiй теорiї
соцiальних систем навiть шкiльний клас розглядається як вiдносно закри-
та самореферентна соцiальна система, яка iснує у модусi власної операцiй-
но закритої комунiкацiї. Семантики, що продукуються у таких соцiальних
системах, є iндикаторами їхнього стану. Вони здатнi пролити свiтло на те,
чому такi системи, як освiта та виховання, є еволюцiйно успiшними. Звiдси
витiкає ще одне питання, а саме: що має залишитись недоторканим, коли
планується реформування таких систем. Адже економiзацiя культури та
освiти, яка прискорюється в останнi десятилiття та визначає напрям ре-
формування їхнiх iнституцiй, взагалi загрожує перетворенню педагогiчної
любовi на рудимент, який не вписується у постiндустрiальнi контексти.

Функцiоналiстськiй пiдхiд, як буде показано нижче, пропонує можли-
вi, але не остаточнi вiдповiдi на питання щодо мiсця та статусу педагогiчної
любовi у нових ситуацiях, висуваючи на переднiй план проблему iмовiр-
ностi неймовiрного (Wahrscheinlichkeit des Unwahrscheinlichen). Перевагою
функцiоналiстського пiдходу, якщо порiвнювати його з традицiйним фун-
кцiональним аналiзом, є те, що вiн намагається уникнути однозначностi
та догматизму спрощених каузальних пояснень, а також вiн добре зареко-
мендував себе у процесi дослiдження освiтнiх i культурних проблем. Кла-
ус фон Байме, описуючи переваги функцiоналiстського пiдходу, особливо
акцентує такий момент: «На вiдмiну вiд детермiнiстських пояснень, якi
домiнують й дотепер, функцiоналiстський пiдхiд не намагається встанови-
ти зв’язок мiж причиною i наслiдком, а зосереджується на спiввiдношеннi
мiж декiлькома причинами або декiлькома наслiдками» [8, с. 127]. Педаго-
гiчна любов, як вiдомо, не вкладається у ланцюг каузальних пояснень, бо їй
притаманна парадоксальнiсть i внутрiшня суперечливiсть. Методологiчну
стратегiю опрацювання такої парадоксальностi пропонує Луман.

Для розумiння тих перспектив, якi вiдкриває функцiоналiзм лума-
нiвського зразка, необхiдно уточнення деяких категорiй, якi утворюють
каркас цiєї методологiчної програми та виявились валiдними для розгляду
педагогiчних проблем, якi торкаються репрезентацiй педагогiчної любовi
у мiнливих соцiокультурних контекстах. У своїй методологiчно орiєнтова-
нiй теорiї Луман абстрагується вiд людських взаємовiдносин, натомiсть
зосереджується на операцiйному аспектi рекурсивно закритих соцiальних
систем, тобто на їхньому самописi, який вiн називає комунiкацiями. За Лу-
маном, останнi виконують такi функцiї: «Вони визначають (1) iсторичний
стан системи, вiд якого дана система має виходити у подальших комунi-
кацiях. Вони визначають систему такою, як вона є i нiякою iншою. Во-
ни (2) утворюють схему селекцiй, яка дозволяє упiзнавання i повторення,
отже, ...конденсують iдентичностi та пристосовують їх до постiйно змi-
нюваних ситуацiй, отже. — генералiзують їх» [20, с. 94]. Таке формально-
методологiчне визначення функцiй комунiкацiї у теорiї самореферентних
систем, що вiдрiзняється вiд розумiння комунiкацiї як спiлкування, зосере-
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джене на механiзмi продукування смислiв у педагогiчних теорiях, а також
на тому, як здiйснюється редукцiя їхньої комплексностi. Комунiкацiя у цьо-
му розумiннi визначається як автопойєзiсний процес, що структурується
через селекцiю iнформацiї, селекцiю повiдомлення i селекцiю розумiння
або нерозумiння смислiв.

Автопойєзiс, за термiнологiєю Лумана, є тим механiзмом, який при-
водить у рух комунiкацiю, постiйно то нарощуючи ускладненiсть, то її ре-
дукуючи. Наведемо функцiоналiстську дефiнiцiю автопойєзiсу: «Це най-
менша з усiх можливих одиниця соцiальної системи, на яку комунiкацiя
здатна реагувати лише через комунiкацiю», тобто утворюючи структури
та продукуючи смисл» [20, с. 82–83]. Концепт автопойєзiсу є важливим те
тiльки для розумiння логiки трансформацiї смислiв педагогiчної любовi як
вiдносно замкненої на собi комунiкацiї, де селекцiя смислiв вiдбувається не
через посилання на якiсь вищi цiнностi, але й для визначення їхньої здатно-
стi продовжувати комунiкацiю, тим самим пiдтримуючи життєздатнiсть
соцiальних систем. Виходячи з цих дещо ускладнених постулатiв, Луман
та його послiдовники розробили низку методологiчних рекомендацiй для
дослiдження таких систем як освiта i виховання, здатних через посередни-
цтво педагогiчної любовi, пiдключатись до таких систем як мораль, право,
полiтика економiка, релiгiя, екологiя, мистецтво. Попри ускладненостi та-
кої методологiї, вона виявилась продуктивною для аналiзу як полiтичних,
так i педагогiчних комунiкацiй, у яких домiнували смисли комунiстичної
iдеологiї з мiфологемою пiдступного широкого серця. Щоб пiдтвердити цю
тезу Клаус фон Байме наводить той факт, що крах соцiалiзму було перед-
бачено ще тодi, коли iнтелектуальну моду у свiтi визначала теорiя кон-
вергенцiї. У владнiй системi колишнього СРСР загальмував автопоезiс,
сигналiзуючи про вичерпанiсть смислiв iдеї соцiалiзму [8, с. 188–190].

Це ж саме можна сказати й про радянську систему виховання, авто-
пойєзiс якої зупинився пiд тиском закам’янiлих комунiстичних iдеологем.
Задекларована, але залишена без суспiльного запиту педагогiчна любов та-
кож втрачає здатнiсть до породження функцiонально дiєвих смислiв, при-
ховуючи свiй стан iдеологiчним пересердям або перетворюючись на бай-
дужiсть. Не виключенi також такi реакцiї, як ресентимент та ненависть,
прихованi у цiй системi для придушення класового ворога. У кризових
станах булiнг учнiв та вчителiв, який набуває поширення також i в Укра-
їнi, є iндикатором втрати засадниче важливих елементiв смислотворення
у системi виховання.

Функцiоналiський пiдхiд, застосований до iсторiї фiлософської педа-
гогiки, вiдкриває перспективу аналiзу семантик i провiдних смислiв пе-
дагогiчних теорiй. Це торкається також еволюцiї семантик педагогiчної
любовi та довiри. Луманiвська версiя функцiоналiзму, сконцентрованого
на внутрiшнiй комунiкацiї, виходить з аналiзу трансляторiв такого роду
самореферентних, або автологiчних, систем i передбачає наявнiсть посе-
редника, або, за луманiвською термiнологiєю, медiуму, який пiдтримує
зв’язок зi системним довкiллям. Луман висуває при цьому методологiчну
вимогу розгляду самореферентних, вiдносно замкнутих систем у вiдривi
вiд людей, яких пропонується розглядати як бiологiчнi, психiчнi i соцiаль-
нi системи. Але у випадку освiти i виховання це важко зробити. Вiдтак,
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дитина i учитель проголошуються медiумами педагогiчних комунiкацiй,
що обумовлює доповнення системно-теоретичного функцiоналiзму антро-
пологiчною iнтерпретацiєю. У фiлософсько-педагогiчному та соцiологiчно-
му доробку Лумана зроблено лише натяк на доцiльнiсть такої гiбридної ме-
тодологiчної стратегiї, але, на нашу думку, вона є перспективної, особливо
для розгляду педагогiчної любовi не у модусi романтичної любовi, а у рам-
кових умовах педагогiчної дiйсностi. Культурно-антропологiчна рефлексiя
останньої дозволяє бiльш детально розглянути контекстуальну обумовле-
нiсть її еволюцiї, а також визначити притаманну їй тенденцiю розширен-
ня i розрiзнення власних семантик вiдповiдно до їхньої функцiональностi
у конкретних соцiокультурних контекстах.
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pondenz, 6, 5–21.

[35] Treml Alfred K. 2000. Allgemeine Pädagogik. Grundlagen, Handlungen
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304 s.

[36] Treml Alfred K. 2004. Das Alte und das Neue. Erziehung zur Kreativi-
taet aus evolutiontheoretischer Sicht. Das Alte und das Neue. Erzichung
und Bildung in evolutiontheoretischer Sicht. (Beiträge zur evolutionären
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Abstract. High requirements for the training of military specialists
include improving the quality of language education for students of higher
military educational institutions, which can be done by reforming ineffi-
cient methods of teaching a foreign language. Moreover, when updating
and improving existing methods, as well as during the development of new
technologies for teaching foreign languages, it is necessary to take into
account the specifics of the educational institution, the secrecy and isolati-
on of the military organization. Taking into account these features, as well
as the impact of the global pandemic factor, modern methods of teachi-
ng a foreign language in higher military educational institutions should
be aimed at developing professional competence and developing a diverse
personality capable of expressing their views in direct contact and during
distance learning. Distance learning, as the newest form of didactic practi-
ce, has become an important test not only for teachers, administration,
but also for students. In the article the authors identify the main problems
of effective support of the educational process in higher military educati-
onal institutions, as well as a historical analysis of the development of
methods of teaching foreign languages to defense specialists with further
evaluation of the effectiveness of these methods for training military speci-
alists. The results of the study allowed to determine the peculiarities
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of the application of each of the methodological approaches, as well as to
form the main problems of effective implementation of these methods in
the system of teaching a foreign language in the military sphere.

Keywords: foreign language, higher military educational institution,
method of teaching a foreign language, evaluation of the effectiveness of
teaching a foreign language, defense planning, professional level of servi-
cemen

Анотацiя. Високi вимоги до пiдготовки вiйськового спецiалiста, пе-
редбачають пiдвищення якостi мовної освiти слухачiв вищих вiйсько-
вих навчальних закладiв, яке можливо здiйснити за рахунок реформу-
вання неефективних методик навчання iноземнiй мовi. Причому, пiд
час оновлення та удосконалення iснуючих методик, а також пiд час
розроблення нових технологiй навчання iноземним мовам, необхiдно
враховувати специфiку навчального закладу, закритiсть i вiдособле-
нiсть вiйськової органiзацiї. З урахуванням зазначених особливостей,
а також впливу фактору свiтової пандемiї, сучасна методика викла-
дання iноземної мови у вищих вiйськових навчальних закладах по-
винна бути спрямована, на формування професiйної компетенцiї, i на
розвиток рiзнобiчної особистостi, здатної грамотно висловлювати свої
думки як в умовах безпосереднього контакту, так i пiд час дистанцiй-
ного навчання. Дистанцiйне навчання, як новiтня форма дидактичної
практики, стало важливим випробуванням не лише для педагогiчних
працiвникiв, адмiнiстрацiї, а й для тих, хто навчається. У статтi авто-
рами визначенi основнi проблеми ефективного забезпечення навчаль-
ного процесу у вищих вiйськових навчальних закладах, а також про-
ведено iсторичний аналiз розвитку методiв викладання iноземних мов
спецiалiстам оборонної сфери з подальшим оцiнюванням ефективностi
застосування цих методiв для навчання вiйськових спецiалiстiв рiзно-
го рiвня. Результати дослiдження дозволили визначити особливостi
застосування кожного iз методичних пiдходiв, а також сформувати
основнi проблеми ефективного впровадження цих методiв в систему
викладання iноземної мови у вiйськовiй сферi.

Ключовi слова: iноземна мова, вищий вiйськовий навчальний заклад,
метод викладання iноземної мови, оцiнка ефективностi викладання
iноземної мови, оборонне планування, професiйний рiвень вiйськово-
службовцiв

Постановка проблеми в загальному виглядi

В умовах глобального розвитку систем комунiкацiї, засобiв масової
iнформацiї, взаємовпливу культур i традицiй, сучасний фахiвець повинен
вмiти орiєнтуватися в процесах, що вiдбуваються, володiти широким свiто-
глядом. При цьому, йому необхiдно вмiти не тiльки отримувати i обмiнюва-
тися iнформацiєю, а й вирiшувати нагальнi проблеми, адекватно реагувати
на виникаючi ситуацiї, що неможливо без розумiння культури i логiки ми-
слення iнших iндивiдуумiв. У зв’язку з цим, iноземна мова є важливим за-
собом мiжкультурної комунiкацiї в рiзних галузях професiйної дiяльностi,
в тому числi i у вiйськовiй сферi. Високi вимоги до професiйної пiдготовки
спецiалiстiв оборонної сфери, особливо до спецiалiстiв оборонного плану-
вання, були i залишаються основним гарантом успiшного функцiонування
будь-якої вiйськової структури. У сучасних умовах розвитку України з ме-



Проблематика та сучаснi особливостi методичних пiдходiв (...) 125

тою протидiї iснуючим загрозам необхiдно розширення сфери контактiв
iз зарубiжними партнерами. У зв’язку з цим, знання iноземних мов стає
об’єктивно необхiдним для професiйної дiяльностi офiцерського складу,
як пiд час проходження ними спiльної служби в миротворчих пiдроздiлах,
так i при взаємних вiдвiдинах країн вiйськовими делегацiями, в процесi
здiйснення контрольних функцiй за виконанням рiшень Ради безпеки Ор-
ганiзацiї Об’єднаних Нацiй (ООН).

Високi вимоги до пiдготовки спецiалiста оборонної сфери, передба-
чають сьогоднi значне пiдвищення якостi їх мовної освiти, яке можливо
здiйснити за рахунок реформування неефективних методик навчання iно-
земнiй мовi. Причому, пiд час розроблення технологiй навчання iноземним
мовам необхiдно враховувати специфiку навчального закладу, закритiсть
i вiдособленiсть вiйськової органiзацiї. Викладання iноземної мови для спе-
цiалiстiв оборонної сфери має свої особливостi, якi, в свою чергу, загострю-
ються в умовах впливу додаткових факторiв державного значення, напри-
клад пандемiя (COVID-19) [1–20]:

по-перше, навчання вiдбувається в специфiчних умовах, що позначає-
ться на якостi i ефективностi навчання. Особливiсть пiдготовки вiйськових
кадрiв полягає в поєднаннi курсантами, офiцерами, працiвниками оборон-
ної сфери навчання з виконанням ними своїх службових обов’язкiв, що
обумовлює жорстку регламентацiю розпорядку дня, який практично ви-
ключає вiльний час i обмежує можливостi навчаємих щодо навчання за
рамками навчального процесу (заняттями i самостiйною пiдготовкою);

по-друге, принцип професiоналiзацiї передбачає вузьку предметну
спрямованiсть, вивчення i занурення в сутнiсть тiєї науки, яка є основою
вiйськової спецiалiзацiї. Iноземна мова у бiльшостi вищих вiйськових на-
вчальних закладiв (ВВНЗ) (за винятком окремих спецiалiзованих) не є
прiоритетним предметом. Крiм того, вiйськова спецiальнiсть не передбачає
постiйної iншомовної комунiкацiї на рiзних рiвнях, а контакти з iноземними
фахiвцями в ходi навчання практично зведенi до мiнiмуму;

по-третє, пiд час навчання iноземнiй мовi обов’язковим видом на-
вчальної дiяльностi є самостiйна пiдготовка, на яку вiдводиться значна
кiлькiсть навчальних годин. Пiд час навчання iноземнiй мовi скорочен-
ня аудиторних годин також призводить до збiльшення частки самостiйної
роботи;

по-четверте, у зв’язку з рiзним рiвнем пiдготовки особового складу
з iноземної мови, виникає необхiднiсть проведення на початковому ета-
пi навчання занять, що сприяють формуванню загальних фонових знань
i подальшого формування певного рiвня iншомовної професiйної комунi-
кативної компетентностi.

З урахуванням зазначених особливостей, а також з урахуванням впли-
ву фактора свiтової пандемiї (COVID-19) сучасна методика викладання
iноземної мови спецiалiстам оборонної сфери повинна бути спрямована на
формування професiйної компетенцiї i на розвиток рiзнобiчної особисто-
стi, здатної грамотно висловлювати свої думки, як пiд час безпосереднього
контакту, так i пiд час дистанцiйного спiлкування.
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Аналiз останнiх досягнень i публiкацiй

Аналiз досягнень та публiкацiй попередникiв за тематикою статтi по-
казує, що питання iншомовної пiдготовки спецiалiстiв у вищих навчальних
закладах на основi комунiкативної спрямованостi розглядаються у працях
Ю. I.Пассова, Х.А. Китайгородської, О. О.Леонтьєва, В. Г. Костомаров,
С. К.Фоломкiна. Так, Л. Н. Чаурська та О. I. Самойленко вбачають зв’я-
зок iноземної мови в немовному унiверситетi з професiйною пiдготовкою.
Словесне навчання професiйного спiлкування з iноземних мов у немовно-
му унiверситетi вивчав I. В.Самойлюкевич, С. М.Купман, Л.К. Стрiлець,
О. В.Петренко.

Проблема формування та розвитку мотивацiї вивчення iноземної мови
студентами лiнгвiстичних i нелiнгвiстичних навчальних закладiв та її осо-
бливостi є предметом багатьох дослiджень вчених, таких як Б. В.Бєляєва,
I. М. Зимня, А. К.Маркова, Ю. В. Маслова, Є.А. Непомняща, Н. М. Симо-
нова, Є.П. Шубiна та iн. Складнiсть, теоретичне та практичне значен-
ня проблеми мотивiв навчання визначали широту та iнтенсивнiсть її до-
слiджень у психологiї та педагогiцi i необхiднiсть висунення на перший
план рiзних аспектiв цього явища. Таким чином, значнiй увазi вивчен-
ню природи мотивiв придiляли такi вченi, як В. Г. Асєєв, Л. I. Божович,
М. В.Матюхiна, С. Г. Москвичов, Г. I. Щукiна та iн. Зв’язок мiж приро-
дою мотивiв та психiчних процесiв, емоцiями та почуттями, iндивiдуаль-
ними особливостями суб’єктiв навчання дослiджували К. О.Албуханова-
Славська, М. I. Алексєєва, I. А. Джидарян, В.С. Мерлiн, Н. I. Рейнвальд та
iн. Закономiрностi формування мотивацiйної сфери особистостi вивчали
Л. I. Божович, Г.С.Костюк, О. М. Леонтьєв, С. Л. Рубiнштейн та iн.

Дослiдницькi роботи А. I. Епiфанцева, А. А.Вербицького, Н. О.Саво-
тiна були присвяченi дослiдженню мотивацiйного компоненту навчальної
дiяльностi студентiв та вивченню засобiв його формування. Пiдготовка спе-
цiалiстiв зi знанням iноземних мов у рiзних галузях була предметом дослi-
джень багатьох науковцiв. Процес вивчення iноземних мов курсантами та
студентами спецiалiзованих вищих вiйськових навчальних закладiв Укра-
їни розглядали М.Ганачевська, К.Мамчур, О. Лагодинський, В.Свистун,
В. Ягупов. Так, О.М. Єфiмова дослiдила методи вдосконалення системи
формування iншомовної комунiкативної компетентностi курсантiв вищих
вiйськових навчальних закладiв. О.А. Войтюк та П. Р.Вишневський про-
аналiзували особливостi органiзацiї комунiкативно орiєнтованого виклада-
ння iноземної мови майбутнiх офiцерiв прикордонної служби; П. I.Лозин-
ський, О.В. Карпенко, Н.Ч. Литвененко запропонували шляхи пiдвищен-
ня професiйної комунiкативної компетентностi майбутнього офiцера щодо
спiлкування на мiжнародному рiвнi; С.А. Лотошникова та Я. С. Камишнi-
кова дослiджували розвиток комунiкативних навичок на уроках iноземної
мови за допомогою професiйно-орiєнтованих мовних ситуацiй.

Сьогоднi керiвництво держави визначило прiоритетним напрямом по-
дальшого розвитку України iнтеграцiю України до Євро Союзу (ЄС) та
переходу функцiонування оборонної сфери до стандартiв цих країн. Зав-
дяки цьому зараз постiйно формуються пiдходи найшвидшого удосконале-
ння системи мовної пiдготовки вiдповiдних спецiалiстiв, з метою пiдвище-
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ння кiлькiсних та якiсних показникiв пiдготовки українських вiйськових
та ефективностi процесу пiдготовки взагалi. Особливої актуальностi це пи-
тання набирає в розрiзi навчання спецiалiстiв оборонної сфери.

Знання iноземної мови (IМ) для вiйськовослужбовцiв та працiвникiв
оборонної сфери є сьогоднi надзвичайно важливим завданням їх подаль-
шого професiйного розвитку адекватного стандартам країн ЄС. Система
пiдготовки професiйного вiйськовослужбовця ЗС України, набуває сього-
днi активного розвитку. Одним iз ключових моментiв цього розвитку є
поглиблене вивчення iноземних мов, якi є ключем до успiшної пiдготовки
українських вiйськових за стандартами країн ЄС. Зараз пiд час пiдготовки
у вищих навчальних закладах оборонної сфери придiляється значна ува-
га пiдвищенню розвитку професiйних якостей вiйськовослужбовцiв, а та-
кож, знанню iноземної мови, без чого важко уявити практичну взаємодiю
з пiдроздiлами країн-членiв ЄС, i взагалi реформування силових оборон-
них структур [1]–[3], [18]–[20].

Удосконалення iснуючої системи вивчення iноземних мов у вищих вiй-
ськових навчальних закладах (ВВНЗ) є одним iз прiоритетних завдань
подальшого ефективного розвитку системи вiйськової освiти в Українi вза-
галi. Вибiр ефективних методичних пiдходiв викладання iноземної мови не
можливий без аналiзу пiдходiв, якi використовувалися протягом iсторично-
го, еволюцiйного розвитку системи викладання iноземної мови у вищих
вiйськових навчальних закладах. Тобто аналiз та дослiдження еволюцiї
методичних пiдходiв викладання iноземних мов у вищих вiйськових на-
вчальних закладах, визначення особливостей застосування цих пiдходiв та
оцiнка ефективностi їх є пiдґрунтям подальшого ефективного вибору та об-
ґрунтування сучасних методичних пiдходiв розвитку системи викладання
iноземної мови спецiалiстам оборонного сфери рiзних категорiй. Сьогоднi
пандемiя (COVID-19) призвела до суттєвих змiн у сферi освiти, викликала
вона освiтнi проблеми i в Українi. Цi проблеми певним чином сказалися
i на процесах функцiонування системи вiйськової освiти, якiй прийшлося
в складних умовах швидко адаптуватися до iснуючих викликiв. Внаслiдок
чого сьогоднi оновилися iснуючi методичнi пiдходи викладання iноземної
мови, як курсантам, так i офiцерам, та й ще сформувалися новi пiдходи та
форми навчання.

Видiлення невирiшених ранiше частин загальної проблеми

Iснуюча потреба володiння вiйськовослужбовцями iноземними мова-
ми на рiвнi стандартизованого мовленнєвого рiвня СМР 2 або В-2 (“фун-
кцiональний”) є вимогою сьогодення. Тому проблема мовної пiдготовки осо-
бового складу в контекстi iндивiдуальної пiдготовки набула особливої акту-
альностi. Ця пiдготовка включає в себе iнтеграцiю базової та поглибленої
фахової мовної пiдготовки. Крiм того, стає необхiдним iнтенсивне вивчення
iноземної мови у складi груп з iндивiдуальної пiдготовки. Разом iз зроста-
нням вимог до спецiалiстiв оборонної сфери щодо рiвня знання iноземної
мови, зростають вимоги й до ефективностi та якостi її навчання та контро-
лю. Iснуюча система пiдготовки спецiалiстi оборонної сфери вимагає сьо-
годнi удосконалення її шляхом створення ефективної система мовної пiд-
готовки. Сьогоднi, iнтенсивно ведеться пошук нових методiв навчання, їх
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удосконалення, розробка та впровадження новiтнiх методик у навчальний
процес [1–20]. Однак їх аналiз показує, що не можливо систему вивчення
iноземної мови будувати за єдиним стандартизованим пiдходом до навча-
ння та з використанням методичних основ однобiчного направлення. Си-
стема повинна використовувати рiзноплановi пiдходи та мати можливiсть
пристосовуватися до змiни обстановки навколо неї, а також вона повинна
бути здатна адаптуватися пiд аудиторiю, яка вивчає iноземну мову, а та-
кож пiд виклики, якi постають перед нею, наприклад – свiтова пандемiя.
Тому дослiдження досвiду викладання iноземної мови та частковий аналiз
вже розроблених пiдходiв є достатньо актуальним питанням сьогодення та
може бути пiдґрунтям для подальших дослiджень в цьому напрямку, саме
це, й зумовлює необхiднiсть проведення постiйних дослiджень iз зазначе-
них проблемних питань.

Формулювання цiлей статтi (постановка завдання)

З огляду на необхiднiсть дослiдження особливостей розвитку методiв
викладання iноземних мов спецiалiстам оборонної сфери необхiдно сфор-
мувати загальну структурно-логiчну схему розвитку методiв викладання
iноземних мов спецiалiстам оборонної сфери та методом експертного опиту-
вання провести оцiнювання ефективностi застосування цих методiв для на-
вчання вiйськових спецiалiстiв рiзного рiвня. На основi результатiв аналiзу
i оцiнювання сформована сучасна проблематика та особливостi викладан-
ня iноземних мов спецiалiстам оборонної сфери, сформованi погляди щодо
удосконалення iснуючої системи викладення iноземної мови спецiалiстам
оборонної сфери в рамках адаптацiї їх до стандартiв країн ЄС.Також ва-
жливою складовою дослiдження повинно бути висвiтлення основних осо-
бливостей функцiонування системи вiйськової освiти в умовах пандемiї.

Викладення основного матерiалу дослiдження
з повним обґрунтуванням отриманих наукових
результатiв

Необхiднiсть таких дослiджень викликана низькою обґрунтованiстю
рiшень, що приймаються в рамках удосконалення системи викладання iно-
земних мов у вищих вiйськових навальних закладах (ВВНЗ) оборонної сфе-
ри. Сьогоднi є окремi спроби щодо вирiшення питань удосконалення орга-
нiзацiї системи викладання iноземних мов для спецiалiстiв оборонної сфери
[10], але вони в деяких випадках носять iнтуїтивний характер та володi-
ють рисами побудови системи викладання iноземних мов для вiйськово-
службовцiв за методом аналогiї, що не завжди є правильним та вiдповiдає
реалiям функцiонування системи вiйськової освiти в Українi. Тому вивче-
ння та дослiдження досвiду попереднiх рокiв дозволить пiдвищити обґрун-
тованiсть рiшень та ефективнiсть процесу викладання iноземної мови для
таких специфiчних категорiй навчаємих, особливо спецiалiстiв оборонного
планування, якi є основою переходу до функцiонування системи оборон-
ного планування в Українi за стандартами країн ЄС. Сучасна лiнгводи-
дактика визнала ефективнiсть i доцiльнiсть навчання не тiльки iноземнiй
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мовi взагалi як мови для спецiальностi, або «мови для спецiальних цiлей»
(Language for Special Purposes LSP). Навчання iноземнiй мовi з урахуван-
ням реалiзацiї цiлей профiльного навчання вiйськовослужбовцiв передба-
чає оновлення змiсту мовної освiти з урахуванням особисто-орiєнтованого
пiдходу, посилення комунiкативної спрямованостi мовної освiти, забезпече-
ння диференцiацiї, iндивiдуалiзацiї, контролю та зворотного зв’язку, впро-
вадження елементiв сучасних педагогiчних технологiй.

На рис. 1 та рис. 2 наведена структурно-логiчна схема розвитку ме-
тодiв викладання iноземної мови в вищих вiйськових навчальних закла-
дах у перiод з 1950 року до теперiшнього часу, де розкрито сутностi ме-
тодичних концепцiй, що використовувалися у визначенi перiоди, основнi
способи освоєння мовних правил i становлення мовних навичок у навча-
ємих та пiдходи щодо контролю результатiв навчання. На рис. 3 наведенi
результати проведення експертного опитування щодо порiвняльної хара-
ктеристики ефективностi застосування того чи iншого методу. Експертами
заповнювалися матрицi попарних порiвнянь методiв мiж собою за декiль-
кома показниками, а потiм згортання отриманих оцiнок у загальний по-
казник ефективностi методу з урахуванням вагових коефiцiєнтiв кожної
складової загальної оцiнки. Кожному x-му методу ставиться у вiдповiд-
нiсть невiд’ємне число vx, x = 1, X, яке вiдображає вiдносну важливiсть
в загальнiй оцiнцi вiдносно другого методу.

Коефiцiєнти вiдносної важливостi другорядних ознак чи величини
їх ваги (vx), повиннi задовольняти наступним вимогам: 0 ≤ vx(z) ≤ 1,∑X
x=1 vx(z) = 1. Числове оцiнювання такого типу називають оцiнюванням

у шкалi вiдношень, а саме завдання присвоювання об’єктам нечислової
(якiсної) природи числових значень, що вiдповiдають визначеним умовам,
називають завданням шкалування у шкалi вiдношень. Пiд час використан-
ня цього методу на першому етапi експертами здiйснюються парнi порiвня-
ння методiв мiж собою. Таке порiвняння, як вiдомо, найбiльш проста фор-
ма вiдображення своїх переваг, якi зводять до мiнiмуму ускладнення робо-
ти експертiв. При цьому надлишкова iнформацiя, що є у матрицi парних
порiвнянь (оцiнювання результатiв безпосереднього порiвняння характери-
стик експертами та оцiнювання, що отримано опосередковано порiвнянням
характеристик з iншими, промiжними характеристиками) дозволяє у про-
цесi наступного оброблення (на етапi оброблення даних) суттєво зменшити
вплив помилок експертiв пiд час здiйснення елементарних операцiй попар-
ного спiвставлення другорядних чи основних ознак пiд час оцiнювання.
Експерт, користуючись спецiальною вербально-числовою шкалою, запов-
нює матрицю попарних порiвнянь:

∥∥αl∥∥, де αlx y — результат порiвняння
x -го методу з y-им, отриманий l -им експертом.

Оцiнювання zlx y проводиться у вiдповiдностi iз вербально-числовою
шкалою значень таким чином:

αlx y =



1, якщо j-а ознака має однакову важливiсть з k-ою;

3, якщо j-а ознака дещо важливiша за k-у;

5, якщо j-а ознака важливiше k-ої;
7, якщо j-а ознака значно важливiша нiж k-а;

9, якщо j-а ознака абсолютно важливiша нiж k-а.
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теоретична модель, яка 

функціонує несвідомо або не 

може сприйматися, тому як мова 

вивчається як структура знаків та 

правил емпіричним чином 

метод викладання базується на 

розумінні мови як системи і 

спирається на когнітивний 

метод навчання 

в основі лежить уявлення про генеративну модель 
мови, тобто про кінцевий набір правил, здатних 
визначити, або породити, усі правильні, і лише 

правильні, речення у мові. Не описує мову, як це 
робила традиційна лінгвістика, у тому числі й 

структурна, а являє собою процес моделювання 
мови 

Способи освоєння мовних правил   і становлення мовних навичок 

Мова освоюється як система 
знаків, які функціонують 

незалежно від умов спілкування 
нею  

Вивчення мови шляхом намагання 

опису її структур та правил 

побудови мовлення  

Мова через правила формування 
речень на основі зразків та 

моделей їх побудови 
(моделювання)  

Методичні концепції періоду 1950-1970 рр. 

 Трансформаційно 

генеративна граматика 
Структуралізм Граматико-

перекладний метод 

Контроль знань та навичок здійснюється за спеціальною шкалою результатів, які 

визначаються контрольними роботами, заліками та екзаменами  

1960-1980 рр. 

Свідомо-практичний або свідомо-порівняльний метод 

Способи освоєння мовних правил і становлення мовних навичок 

Практична модель навчання іноземній мові чотири цілі навчання 
(практична, загальноосвітня, виховна, розвиваюча), три об'єкта навчання 

(мова, мова, мовна діяльність) 

Спроби акцентування уваги навчаємих 
не на знаннях про мову, а на мовній 

практиці  

Контроль через визначення ефективності оволодіння мовою (контрольні, заліки, 
екзамени), а також виявлення сформованості мовної (лінгвістичної, комунікативної) 

компетенції за визначеними завчасно критеріями оцінювання 

Методичні концепції періоду 1970-1990 рр.  

Комунікативна лінгвістика Соціальна лінгвістика 

метод є свідомим, так як в процесі занять передбачається усвідомлення учнями значення мовних форм, необхідних для 
спілкування, але в той же час метод є практичним, бо вирішальним фактором навчання визнається іншомовних-мовна 

практика 

Способи освоєння мовних правил   і становлення мовних навичок 

Надання переваги усним відповідям (принцип слухати та 

говорити) з подальшим акцентуванням уваги на читанні 

Використання наборів мовотворчих формул 

(створення функціональної граматики з апаратом 

правил побудови речень)  

Робота на моделях, які функціонують на законах 

комунікації людей за допомогою природної мови, та 

організація засобів мовного коду та інших знакових систем 

в процесах комунікативної взаємодії особистостей шляхом 

впливу на засоби мови психічних, соціальних, когнітивних, 

культурних і ситуативних чинників 

Використовується модель на основі усіх видів взаємовідносин 

між мовою і суспільством (мова і культура, мова і історія, мова 

і етнос, і церква, і школа, і політика, і масова комунікація).  

Вибір ситуацій того чи іншого варіанту мови (або елемента, 

одиниці мови), або іноді розуміється як вивчення 

особливостей мови різних соціальних і вікових груп  

Контроль знань через намагання створити перші системи тематизованого 
оцінювання рівня володіння (тестування)  

Рис. 1. Структурно-логiчна схема розвитку методiв викладання iноземних мов для спе-
цiалiстiв оборонної сфери у перiод 1950–1990 рр.

Експерт може керуватися i бiльш детальною класифiкацiєю результа-
тiв якiсного порiвняння критерiїв та призначити промiжнi значення αlx y,
тобто 2, 4, 6, 8. Застосування вербально-числової шкали пiдвищує об’єктив-



Проблематика та сучаснi особливостi методичних пiдходiв (...) 131

 
 

Сутність методу навчання говорінню (говоріння мета навчання). Метод це засіб навчання говорінню. Принципи 

мовно-розумової активності та індивідуалізації. Технологія індивідуалізованого навчання іншомовного 

говорінню. Зв'язок говоріння з іншими видами мовленнєвої діяльності. Специфіка початкового ступеня навчання 

говорінню. Зміст навчання говорінню. Пам'ятки як допоміжний засіб навчання. 

Способи освоєння мовних правил   і становлення мовних навичок 

Визначення базових компонентів навчання: відбір, організація, презентація навчального матеріалу, 
закріплення та тренування з подальшим контролем знань 

Методичні концепції періоду 1990-2019 рр. 

 
Комунікативний метод 

Контроль знань та навичок здійснюється шляхом навчання за системою зворотного 

зв’язку через комплекс вправ та завдань, які пройшли попереднє апробування 

Способи освоєння мовних правил   і становлення мовних навичок 

Форма організації навчального процесу,  за яких викладач працює з групою учнів, складеної з урахуванням 
наявності у них будь-яких значущих для навчального процесу загальних якостей (гомогенна група), частина 

загальної дидактичної системи, яка забезпечує спеціалізацію навчального процесу для різних груп. 
Диференційований підхід в навчанні - це: створення різноманітних умов навчання для різних груп з метою 

врахування особливостей контингенту, тобто це комплекс методичних, психолого-педагогічних і організаційно-
управлінських заходів, що забезпечують навчання в гомогенних групах 

Диференційований метод 

Диференціація в перекладі з латинської "difference" означає поділ, розшарування цілого на різні частини, форми, 

ступені. Сутність методу це використання методів, засобів та прийомів навчання з обов’язковою перевіркою знань, 

умінь та навичок як мовних так і в спілкуванні (закладений принцип індивідуалізації навчання та зворотного 

зв’язку) 

Способи освоєння мовних правил   і становлення мовних навичок 

Побудова єдиної функціональної методики викладання з метою контролю результатів 

вивчення іноземної мови: 

робота з комп’ютерною технікою та світом інформаційних мереж; 

використання як спеціальних технічних пристроїв, так і друкованих матеріалів тестування; 

впровадження програмного навчання (у вигляді комплексу завдань стандартної форми у 

програмному вигляді) за допомогою впровадження спеціальних шкал оцінювання 

Інтегративний метод 

Інтегративний підхід означає реалізацію принципу інтеграції в будь-якому компоненті педагогічного процесу, 

забезпечує цілісність і системність педагогічного процесу. 

 
Рис. 2. Структурно-логiчна схема розвитку методiв викладання iноземних мов для спе-

цiалiстiв оборонної сфери у перiод 1990–2019 рр.

нiсть оцiнок, полегшує завдання фахiвцям, якi залучаються до експертизи,
забезпечує порiвняннiсть оцiнок експертiв. У вiдношеннi рядкiв матрицi,
якi заповненi кожним l-им експертом, визначається добуток за J-м стов-
пчиком з якого добувається корiнь ступенi J , тобто розраховується вели-

чина αlj = J

√
J∏
j=1

αljk, k = 1, J , l = 1, L. На основi нормалiзацiї отриманих

чисел визначаються коефiцiєнти ознак в загальних оцiнках з позицiї l-го
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експерта для кожного iз методiв: αl = αlj

¬
J∑
j=1

αlj , k = 1, J , l = 1, L. Оста-

точно визначаються коефiцiєнти важливостi (ваги) ознак в загальних оцiн-

ках як для кожного iз методiв для усiєї групи експертiв: αx(Z) =
1

L
·
L∑
l=1

αlj ,

j = 1, J .

Рис. 3. Оцiнки ефективностi методiв викладання iноземних мов спецiалiстам оборонної
сфери

На рис. 3 наведенi результати розрахованих за такого способу порiв-
няльних характеристик ефективностi методiв в загальнiй оцiнцi усiєї ви-
значеної групи методiв.

Вiдмiтимо, що комунiкативний та диференцiйований методи (пiдходи)
мають найбiльшi показники оцiнювання ефективностi їх застосування. Ко-
мунiкативний пiдхiд надає можливiсть негайно застосувати iноземну мову
в реальному життi, що надає змогу якнайшвидше задiяти довгострокову
пам’ять. Заняття, яке базується на реальних потребах навчаємих, моти-
вує їх брати активну участь у процесi навчання. Комунiкативнi заняття
планують у рамках теми, при цьому треба брати до уваги те, чим будуть
займатися спецiалiсти оборонної сфери у реальному життi та пiд час про-
ходження служби.

Проведенi дослiдження показують, що традицiйно в схемах iншомов-
ного навчання у ВВНЗ з урахуванням вiдповiдного часового перiоду ви-
дiлялися домiнуючi методичнi концепцiї, визначалися способи управлiння
пiзнавальною активнiстю навчаємих вiйськовослужбовцiв та працiвникiв.
Iнварiантними складовими були способи i форми перевiрки знань, умiнь,
навичок вiйськовослужбовцiв. Iсторiя викладання iноземної мови у ВВНЗ
показує, що з урахуванням професiоналiзму викладачiв, психологiчних i вi-
кових особливостей навчаємих вiйськовослужбовцiв, ступеня сформовано-
стi у них мовних навичок, професiйної спецiалiзацiї, постiйно продовжу-
ють систематизуватися традицiї продуктивного навчання минулого та iн-
терпретуються вони вiдповiдно до досягнень лiнгводидактики сучасностi.
На основi отриманих результатiв аналiзу функцiонування системи викла-
дання iноземної мови спецiалiстам оборонної сфери та наведених основ-
них методологiчних положень органiзацiї продуктивного iншомовного на-
вчання в ВВНЗ можна констатувати, що за останнi роки продуктивнiсть
iншомовного навчання зросла в декiлька разiв. Кiлькiсть спецiалiстiв обо-
ронної сфери, якi пройшли iншомовну пiдготовку при ВВНЗ, своєрiдних
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курсах та онлайн навчаннях зростає з кожним роком. На рис. 4 наведена
динамiка приросту чисельностi навчаємих вiйськовослужбовцiв та працiв-
никiв МО України у вiдношеннi до попереднього року, яка розрахована за
кiлькiсними показниками вiйськовослужбовцiв та працiвникiв оборонної
сфери, якi пройшли iншомовну пiдготовку за рiзними напрямками фун-
кцiональної дiяльностi. Кiлькiсть спецiалiстiв оборонної сфери, якi залу-
чаються до пiдвищення рiвня володiння iноземною мовою щорiчно зростає
в середньому 20-30%, i ця тенденцiя зростає з кожним роком, що обумов-
лено переходом планування розвитку оборонної сфери та сфери закладi
вищої освiти (ЗВО) за стандартами країн Євро Союзу.

Рис. 4. Динамiка приросту чисельностi навчаємих вiйськовослужбовцiв та працiвникiв
МО України у вiдношеннi до попереднього року

Результати аналiзу показують, що одним iз першочергових завдань
вивчення iноземної мови для спецiалiстiв оборонної сфери є оволодiння
навиками усного мовлення. У вищих ВВНЗ велика увага зараз придiляє-
ться тим методам, якi пiдсилюють комунiкативну спрямованiсть навчаль-
ного процесу, а саме – комунiкативному методу. Однак у перiод сучасного
розвитку науки i технiки в залежностi вiд способiв органiзацiї матерiа-
лу та використання специфiчних допомiжних засобiв все бiльше значення
у пiдвищеннi ефективностi набуття, вiдпрацювання та використання усiх
мовленнєвих навикiв (усне, письмове мовлення, читання та письмо) вiд-
водиться методу програмованого навчання, актуальнiсть якого викликана
наявнiстю великих можливостей для здiйснення iндивiдуалiзацiї навчаль-
ного процесу i реалiзацiї iдеї внутрiшньої диференцiацiї. Тобто так званий
диференцiйований пiдхiд також залишається одним iз перспективних для
подальшого його застосування, особливо для вiйськовослужбовцiв системи
оборонного планування, якi працюють в рамках поширення спiвробiтни-
цтва зi спецiалiстами оборонної сфери країн ЄС. Важливiсть використання
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методу програмованого навчання є беззаперечною умовою його подальшо-
го iснування, бо вiн забезпечує активiзацiю навчального процесу, створює
великi можливостi для органiзацiї самостiйної роботи, самоконтролю, са-
мовираження, самореалiзацiї у навчаннi. Провiдною iдеєю програмованого
навчання є формування структури навчального матерiалу, його змiсту i об-
сягу на основi елементiв iнформацiї, якi розмiщуються у певнiй послiдов-
ностi, що визначається логiкою навчального змiсту. Програмоване навча-
ння має великi можливостi для здiйснення iндивiдуалiзацiї навчання, якi
iстотно розширилися у зв’язку iз застосуванням сучасних комп’ютерних
технологiй, але не усi можливостi можуть бути використанi для аудиторiї
оборонної сфери iз-за її специфiкацiї.

Згiдно квалiфiкацiйних вимог до мовної пiдготовки спецiалiст обо-
ронної сфери повинен опанувати не тiльки певний набiр базових лексико-
граматичних конструкцiй iноземної мови, а й вмiти їх розпiзнавати та
активно користуватися ними з метою комунiкацiї, а також отримати пев-
ний набiр спецiальних мовних умiнь та навичок, який являє собою конгло-
мерат знань з усiх напрямкiв обраної спецiальностi в поєднаннi з iноземною
мовою. Кожен спецiалiст оборонної сфери не залежно вiд його спецiалiза-
цiї також повинен знати особливостi функцiональних стилiв, володiти всi-
ма типами читання лiтератури за фахом, розпiзнавати лексико-граматичнi
конструкцiї, властивi пiдмовою спецiальностi, володiти прийомами рефе-
рування i анотування. Така професiйно-орiєнтована мовна компетенцiя по-
винна бути сформована за обмежену кiлькiсть навчального часу, вiдве-
деного на вивчення iноземної мови. Практика викладання iноземної мови
у ВВНЗ показує, що оволодiння iноземною мовою у вiйськовому середовищi
проходить, в порiвняннi з цивiльним, в специфiчних умовах, що позначає-
ться на якостi i ефективностi навчального процесу. Особливiсть пiдготовки
спецiалiстiв оборонної сфери обумовлює жорстку регламентацiю навчаль-
ного часу i безпосередньо навчального процесу, яка викликана сумiщенням
навчання з виконанням службових обов’язкiв.

Сучасна дидактика визнає, що проблема створення i впровадження
в практику освiтнiх стандартiв пов’язана з iншою не менш важливою про-
блемою – достовiрнiстю i надiйнiстю вимiрювання рiвня (ступеня) навчено-
стi слухача вiдповiдно до будь-яких iз стандартiв, тобто з використанням
у ВВНЗ педагогiчного вимiрювання. Оцiнювання в педагогiчнiй практи-
цi найчастiше розглядають як процес спiввiдношення порядку виконання
та результату дiяльностi з намiченим еталоном для встановлення рiвня
i якостi освоєння учнями програмного матерiалу, визначення та прийнят-
тя ними освiтнiх завдань для подальшого просування в навчаннi. Оцiнку,
як правило, трактують в педагогiчних колах: як визначення i вираження
в умовних знаках-балах, а також в оцiночних судженнях викладача ступе-
ня освоєння навчаємими знань, умiнь, навичок, встановлених програмою;
як процес послiдовного збору, аналiзу та використання iнформацiї пiд час
оцiнювання ефективностi навчання та виховання; як процес порiвняння
умiнь, навичок i знань з тими зразками, якi визначенi в навчальнiй про-
грамi (стандартi); як процедура вимiрювання.

Орiєнтування освiти на формування ключових компетентностей зда-
тне зробити iстотний вплив на всю систему оцiнювання та контролю ре-
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зультатiв навчання. У зв’язку з цим виникає завдання створення мiжди-
сциплiнарних (комплексних) вимiрiв, що вимагають пiд час оцiнювання
результатiв навчання використовувати методи багатомiрного шкалування,
а також спецiальних методiв iнтеграцiї оцiнок окремих характеристик на-
вчаємих. В умовах особисто орiєнтованої спрямованостi освiти, в процесi
розробки i реалiзацiї системи забезпечення її якостi до числа прiорите-
тних проблем можна вiднести: створення системи оцiнювання досягнень,
адекватної новим освiтнiм цiлям, пов’язаним зi здатнiстю навчаємих вирi-
шувати проблеми в iншомовному середовищi; вiдкритiсть вимог до рiвня
пiдготовки слухачiв ВВНЗ та процедур контролю для усiх учасникiв освi-
тнього процесу. Сучаснi умови трансформацiї освiти викликають необхi-
днiсть розробки нових видiв, форм, методiв i засобiв оцiнювання динамiки
навченостi слухачiв, для пiдвищення мотивацiї та iнтересу до навчання,
а також враховують iндивiдуальнi особливостi кожного слухача.

На вiдмiну вiд традицiйних, сучаснi пiдходи до навчання iноземної
мови придiляють значну увагу формуванню навичок i умiнь всiх видiв
мовленнєвої дiяльностi. Одним з подiбних комунiкативних пiдходiв є ком-
петентнiсний пiдхiд, що пiдкреслює прiоритетне значення формування рi-
зних компетенцiй, у тому числi i дискурсивної. В основу компетентнiсного
пiдходу покладено використання рiзних методик iнтерактивного навчан-
ня [6], [7], [10], [13]–[15]. Так, наприклад, метод комунiкативного тренiн-
гу, ґрунтуючись на активних методах групової роботи, передбачає велику
активнiсть навчаємих у ходi практичних занять i вводить обов’язковий
компонент рефлексiї, який безпосередньо впливає на мотивацiю навчає-
мих, а й тому i на ефективнiсть процесу навчання в цiлому. Технологiя
комунiкативного тренiнгу сприяє ефективному формуванню всiх компо-
нентiв комунiкативної компетентностi як майбутнiх лiнгвiстiв за рахунок:
а) розвитку вмiнь iншомовного спiлкування (комунiкативних, iнтерактив-
них, перцептивних); б) розвитку i стимулювання навчально-пiзнавальних,
iнтелектуальних, комунiкативних, професiйних потреб слухачiв; в) оволо-
дiння технiками спiлкування, вербальними i невербальними засобами їх
реалiзацiї» [1], [5].

Швидка динамiка розвитку технологiй, поява небезпечних загроз,
включаючи пандемiю, спонукає до пошуку нових шляхiв розвитку освi-
ти та самовдосконалення. Дистанцiйне навчання, зокрема змiшана форма
навчання, з’явилося досить давно, але саме в наш час заповнило простiр
освiтньої сфери i зайняло почесне мiсце ефективного iнструменту навчання
з рiзних дисциплiн. Сьогоднi цей тип освiти охопив майже весь навчаль-
ний процес на всiх рiвнях – вiд дитячих садкiв до унiверситетiв. Освiтнiй
сектор смiливо зiткнувся з глобальною пандемiєю COVID-19 i миттєво ада-
птувався до нових умов функцiонування протягом карантинного перiоду
[7], [14]–[20].

Вiддалена форма освiти заполонила практично всi нiшi освiтньої дi-
яльностi, продемонструвавши ряд переваг у використаннi та застосуваннi,
а саме: свобода та гнучкiсть, iндивiдуальнiсть, мобiльнiсть, незалежний
вибiр темпу, залучення бiльшої кiлькостi людей рiзного вiку, простi фор-
мування вiртуальних спiльнот, що дозволяє обговорювати мiж представни-
ками рiзноманiтних верств навчального процесу певнi проблеми, виклики
та обмiнюватися досвiдом чи iнформацiєю тощо.
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Саме розвиток дистанцiйного навчання сприяє еволюцiї всiєї навчаль-
ної дiяльностi, оскiльки йдеться не про замiну методiв навчання, а про їх
удосконалення. Удосконалення з метою досягнення бажаних результатiв,
а саме заохочення студентiв до навчання та самовдосконалення. Вiдповiдно
до концепцiї розвитку дистанцiйного навчання розвиток освiтньої системи
в Українi повинен призвести до: появи нових можливостей для оновле-
ння змiсту освiти та методiв викладання дисциплiн та розповсюдження
знань; впровадження системи безперервної освiти "протягом усього жи-
ття включаючи середню, унiверситетську, вищу та пiслядипломну освiту;
iндивiдуалiзацiї освiти [20].

Глобальна ситуацiя кардинально позначилася на кожному закладi,
нiхто не був готовий швидко переходити вiд аудиторного до позааудитор-
ного процесу навчання. Першими викликами, особливо для викладачiв,
була вiдсутнiсть навичок проведення онлайн занять. Викладацький склад
потребував спецiальної пiдготовки та практики з використанням незна-
йомого програмного забезпечення. Адже для кожного викладача, а саме
викладача iноземної мови, вирiшальне значення має побудова робочої, до-
брозичливої атмосфери в класi, а також пiдтримка зорового контакту зi
слухачами. Навчання в Iнтернетi ускладнює цей процес, тому побудова
командної роботи та емоцiйна взаємодiя були основними складовими при
плануваннi проведення онлайн занять.

Вивчення iноземної мови полягає у її практичному застосуваннi вiд-
повiдно до комунiкативних ситуацiй, а основним принципом комунiкатив-
ного навчання є мовна дiяльнiсть. Студенти повиннi навчитись вирiшувати
реальнi та нереальнi завдання спiльної дiяльностi за допомогою iноземної
мови. Цей пiдхiд представляє собою реалiзацiю такого способу навчання,
при якому здiйснюється систематизоване, спiввiдносне та упорядковане на-
вчання iноземнiй мовi як засобу спiлкування в умовах модульованої мовної
дiяльностi на заняттях. Комунiкативний пiдхiд передбачає систему загаль-
ної дiяльностi; систему мовної дiяльностi; систему мовного спiлкування
(комунiкацiї); систему власне самої iноземної, зокрема англiйської мови;
системне спiввiдношення англiйської та рiдної мов; систему мовних меха-
нiзмiв (мовне сприйняття, мовна взаємодiя тощо); текст як систему мовних
продуктiв; систему структурно-мовних утворень (монолог, дiалог, монолог
в дiалозi, рiзнi типи мовних висловiв та повiдомлень тощо); процес опа-
нування iншою мовою; структуру мовної поведiнки людини. В результатi
такого пiдходу формується, реалiзується та дiє система володiння iншою
мовою в процесi навчання [13]–[20].

Сьогоднi в умовах пандемiї необхiднiсть перегляду традицiйних мето-
дiв навчання спецiалiстiв оборонної сфери формує прiоритетнiсть переходу
на користь комунiкативного тренiнгу, як перспективної методики форму-
вання iншомовної дискурсивної компетенцiї. Актуальнiсть формування ди-
скурсивної компетенцiї на основi комунiкативного тренiнгу у спецiалiстiв
оборонної сфери обумовлена: пiдвищенням вимог до професiйної компе-
тентностi вiйськових фахiвцiв; їх здатностi до самостiйної творчої дiяль-
ностi (в тому числi з використанням накопичених знань в областi мови);
практичною необхiднiстю формування дискурсивної компетенцiї, як ком-
поненти мiжкультурної комунiкацiї; специфiкою навчання iноземної мо-
ви; наявнiстю проблем формування дискурсивної компетенцiї у слухачiв
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ВВНЗ; недостатньою ефективнiстю традицiйних методiв викладання, що
не дозволяють в короткi термiни якiсно сформувати у спецiалiстiв обо-
ронної сфери усiх складових комунiкативної компетентностi; необхiднiстю
пошуку нових, ефективних методiв навчання iноземної мови, що врахову-
ють iндивiдуальнi особливостi кожного спецiалiста i позитивно впливають
на формування навичок i умiнь всiх видiв мовленнєвої дiяльностi.

Висновки

Проведений авторами ретроспективний аналiз розвитку методiв ви-
кладання iноземної мови спецiалiстам оборонної сфери та результати оцi-
нювання ефективностi застосування методiв дозволяють визначити осо-
бливостi застосування кожного iз методичних пiдходiв, розкрити їх про-
блематику та особливостi їх застосування в системi викладання iноземної
мови у вiйськовiй сферi. Отриманi результати сприяють вибору найбiльш
прiоритетних методичних пiдходiв щодо викладання iноземної мови з ме-
тою ефективного формування спецiалiста оборонної сфери високого рiвня
вiдповiдно до стандартiв ЄС.

Слiд зазначити, що на сьогоднi всi викладачi, котрi практикують свої
заняття он-лайн, об’єдналися, подiлившись своїми досягненнями, розробка-
ми. Вони беруть активну участь у дослiдженнi та впровадженнi сучасних
цифрових iнструментiв. Драматична ситуацiя з коронавiрусом показала
можливостi електронного дистанцiйного навчання. Фундаментальний ви-
сновок, який напрошується за результатами карантину, полягає в тому, що
пандемiя вiдкрила шлях до переосмислення освiтнiх практик, а це дозво-
лить досягти бiльшого прогресу в цифровому та дистанцiйному навчан-
нi за значно коротший час, нiж за останнi двадцять рокiв. Очевидно, що
в майбутньому викладачi змiняться, стануть сильнiшими i будуть гото-
вi до будь-яких викликiв часу. Зрештою, не слiд боятися комп’ютеризацiї
чи робототехнiки, адже жодна машина не може працювати без оператора.
Однак варто проаналiзувати недолiки, виявити можливостi та шляхи їх
посилення i обрати правильний напрямок оптимiзацiї навчального проце-
су за допомогою електронних засобiв навчання та технологiй. Дистанцiй-
не навчання вiдiграє фундаментальну роль у формуваннi сертифiкованої,
професiйної особистостi. У сучасних умовах особистiсть повинна постiй-
но вдосконалювати свої професiйнi навички, саморозвиватися не тiльки
в одному напрямку, а й оволодiвати вiдповiдними навичками, щоб вiдпо-
вiдати викликам сучасностi.
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Удосконалення пiдготовки медiафахiвцiв
як складної системи
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Abstract. This article analyzes the training of media professionals as
a complex system. Structural components that provide effective functi-
oning of this system have been identified. The features of monitoring of
the learning process, its results analysis and timely correction of emergent
properties are revealed. The article also argues the necessity for a multi-
vector, practically-oriented organization of training future specialists in the
industry. Particular attention is paid to the importance of innovation in
the higher education’s learning process. The complex system of organizing
the training of media professionals in the «Advertising and Public Relati-
ons» major is considered based on the example of the successful case study
of Borys Grinchenko Kyiv University.

Keywords: media, media professionals, complex system, higher education,
innovation, monitoring

Анотацiя. У статтi аналiзується пiдготовка медiафахiвцiв як складна
система. Визначено структурнi компоненти, якi забезпечують її ефе-
ктивне функцiонування. Розкрито особливостi монiторингу освiтнього
процесу, аналiзу результатiв та своєчасної корекцiї системних власти-
востей. У статтi також аргументовано необхiднiсть багатовекторної,
практикоорiєнтованої органiзацiї пiдготовки майбутнiх спецiалiстiв га-
лузi. Окрема увага придiляється важливостi впровадження iнновацiй
у навчальний процес вищої школи. Складну систему органiзацiї пiдго-
товки медiафахiвцiвза за напрямом «Реклама i зв’язки з громадськi-
стю» розглянуто на прикладi успiшного кейсу Київського унiверситету
iменi Бориса Грiнченка.
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Актуальнiсть дослiдження

У свiтовiй науцi склався широкий консенсус щодо характеристики
освiти як складної системи. Таке тлумачення постає з аналiзу вiдомих нау-
кових робiт, присвячених теорiї складних систем. Достатньо згадати працi
Янiра Бар-Яма та Гiрокi Саяма (Bar-Yam, Y., 2003; Sayama, Hiroki, 2015)
[1, 5]. Безпосередньо теза про освiту як складну систему ґрунтовно дово-
диться у роботах М. Джейкобсон, Дж. Левiн, М. Капур [2, 3, 4].

Консенсусним характеристикам основних рис складної системи, якi
мiстяться у вказаних роботах, цiлком вiдповiдає й твердження, що будь-
який компонент освiти — це теж складна система. I якщо людське тiло є
хоч i складною, але фiзiологiчною системою, то, наприклад, родина — це
вже складна соцiальна система [1, с. 2]. Останнiм часом з’являються дослi-
дження, у тому числi й українськi, в яких той чи iнший компонент освiти
розглядається як складна система, наприклад, у роботi Дар’ї Пiдкопай
з теоретичним аналiзом внутрiшнього розпорядку [10].

У пропонованому дослiдженнi предметом виступає пiдготовка спецi-
алiстiв медiапрофесiй як складна соцiальна система. Цей предмет, по вiд-
ношенню до освiти, виступає компонентом, субсистемою, але такою суб-
системою, яка, так само, складається з численних складних систем, що
перебувають у динамiчному взаємодоповнюваннi, взаємопроникненнi.

В українськiй журналiстицi, вiдповiдно до глобальної тенденцiї, тер-
мiн «журналiстика» витiсняється нинi термiном «медiа», а українське сло-
восполучення «засоби масової iнформацiї» — термiном «мас-медiа» або
просто «медiа». Ще бiльш широкого вжитку, нiж як синонiм ЗМI, тер-
мiн «медiа» набув як родове поняття, що об’єднує великий кластер спе-
цiальностей, iнститутiв, соцiальних груп у сферi соцiальних комунiкацiй.
Фахiвцi з обробки, зберiгання, передавання та знищеннi iнформацiї, за ви-
нятком представникiв природничих наук i суто технiчних спецiальностей,
що переважно пов’язанi в своїй професiйнiй дiяльностi з мас-медiа — це
медiафахiвцi. Таким чином, поняття «медiагалузь» є ширшим за поняття
«журналiстика», а «медiйник», або «медiафахiвець» — ширшим за «жур-
налiст».

Офiцiйно в українськiй освiтнiй системi з 2016–2017 навчального ро-
ку фiгурувала галузь знань 0303 «Журналiстика та iнформацiя», а в нiй
три основнi напрями пiдготовки: «Журналiстика за видами», «Реклама
i зв’язки з громадськiстю (за видами дiяльностi)», «Видавнича справа i ре-
дагування», з такими само трьома найменуваннями спецiальностi спецiа-
лiста за дипломом [11]. За термiнологiєю багатьох, насамперед молодих
представникiв українського бiзнесу, ринку працi, синонiмом галузi знань
«Журналiстика та iнформацiя» є поняття «медiагалузь», ним позначає-
ться галузь знань i практичної дiяльностi у сферi медiа.

Отже, навiть на рiвнi базових понять з питань пiдготовки медiафахiв-
цiв iснують термiнологiчнi, тезауруснi складнощi. Це посилює вiдмiнностi
«карт реальностi», тобто уявлень про систему пiдготовки медiафахiвцiв,
у рiзних осiб i груп, якi перебувають у безпосереднiх взаємовiдносинах iз
цiєю системою. Навiть у порiвняннi з високою швидкiстю змiн у соцiаль-
нiй системi «українське суспiльство», медiагалузь вiдрiзняється особливо
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виразною мiнливiстю, динамiчнiстю, що вiдображається, у тому числi, на
лексичному, поняттєвому рiвнi. До того ж, ця галузь є не просто спорiдне-
ною, а, можна сказати, «напiврозчиненою» у величезнiй кiлькостi iнших
галузей, вона в значнiй мiрi накладається на них.

Спричинена глобальними революцiйними зрушеннями дiджиталiза-
цiя медiасередовища в 1990–2010-тi роки радикально позначилася на те-
хнологiчних процесах у медiагалузi. Цi трансформацiї прискорюються, до-
корiнно змiнюючи кон’юнктуру на ринку працi медiафахiвцiв. У зв’язку
з тим, що цi змiни не завжди точно, об’єктивно висвiтлюються в мас-медiа,
а також через дiю багатьох психологiчних та економiчних механiзмiв, укра-
їнськi полiтики, освiтяни, абiтурiєнти та iншi категорiї осiб, що здiйснюють
великий вплив на систему пiдготовки медiафахiвцiв, висувають рiзноманi-
тнi, суперечливi вимоги до цiєї системи.

Таким чином, ефективною система пiдготовки медiафахiвцiв, може
бути лише тодi, коли вона є багатовекторною, полiфункцiональною, а от-
же — iнновацiйною, з опертям на мiцний теоретичний, дослiдницький фун-
дамент. Нижче буде проiлюстровано, яких результатiв дозволяє досягти
подiбний пiдхiд на прикладi пiдготовки спецiалiстiв за напрямом «Рекла-
ма i зв’язки з громадськiстю», що здiйснюється в Iнститутi журналiстики
Київського унiверситету iменi Бориса Грiнченка.

Гiпотези й методи

Через працi теоретикiв складних систем проходить червоною ниткою
теза про вкрай високу потребу глибокого вивчення цього явища й настiль-
ки ж високу складнiсть у виконаннi вiдповiдного завдання. Головна про-
блема — у мiнливостi складної соцiальної системи — тим бiльше системи
такого високого ступеня складностi, як пiдготовка кадрiв для великої полi-
функцiональної галузi. Навiть у набагато простiших соцiальних системах
змiни вiдбуваються настiльки часто, що створення унiверсальної довготри-
валої моделi, за якою можна було б розробляти ефективнi плани розвитку,
виглядає майже недосяжною метою.

Гiпотеза цього науково-практичного дослiдження полягала в тому, що
пiдготовка медiафахiвцiв за напрямом «Реклама i зв’язки з громадськi-
стю» на рiвнi бакалаврату в Українi є не просто складною, а надзвичайно
системою; створення й розвиток потужної системи безперервного монiто-
рингу й аналiзу конкретної системи, збiльшення частки ресурсiв, спрямо-
ваних на це, у загальному обсязi ресурсiв керiвництва системи пiдготовки
медiафахiвцiв за напрямом «Реклама i зв’язки з громадськiстю», може сут-
тєво збiльшити продуктивнiсть цiєї системи пiдготовки фахiвцiв.

У лiтературi з аналiзу складних систем освiтньої галузi накопичено
багато кейсiв, методiв, iнших розробок. Однiєю зi вдалих спроб система-
тизацiї таких розробок є робота колективу авторiв, який запропонував дi-
лити дослiдження на: а) «опертi на механiзм» (кейси, лабораторнi експе-
рименти, етнографiчнi та iншi дослiдження, спрямованi на вивчення пси-
хологiчних особливостей людей всерединi навчального процесу — студен-
тiв, викладачiв тощо, — а також на те, як соцiальнi явища впливають на
внутрiшнє середовище); б) «опертi на ефект» (видiлення, дослiдження
факторiв, якi впливають на академiчну успiшнiсть, iншi досягнення на-
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вчального закладу, зiставлення показникiв «на входi» з показниками «на
виходi», поєднання кiлькiсних i якiсних методiв вивчення системи [4, с. 38].
Основний висновок та рекомендацiя цiєї групи авторiв: використовувати
якомога бiльше розмаїття методiв, намагатися квантифiкувати данi про
зв’язки мiж окремими особами, дослiджувати процес переходу дiй, зв’язкiв
мiж особами й групами (мiкрорiвень) на рiвень усiєї системи (макрорiвень)
[4, с. 39]. А втiм, це ключ до пiзнання будь-якої системи: монiторинг, розу-
мiння причин i, в результатi, вiдносно керована корекцiя того ключового
для теорiї складних систем явища, яке ми пропонуємо перекладати з ан-
глiйської як «системна властивiсть» (emergent property). Зазначимо,
що на сьогоднi в українському науковому середовищi вiдсутнiй усталений,
загальновизнаний переклад цього термiну.

У багатьох наукових працях з аналiзу освiти як системи пiдкреслює-
ться, що такi системи є одними з найскладнiших у дослiдженнi у порiвняннi
з iншими категорiями складних систем [3, с. 128)].

Дослiдження проводилося рiзноманiтними методами аналiзу публiци-
стичної й наукової лiтератури, «мозкового штурму», опитуванням кiлькох
тисяч студентiв, викладачiв, а також сотень пiдприємцiв i менеджерiв ме-
дiйної галузi.

Результати

Пiлотнi дослiдження, якi проводилися авторами цiєї роботи та бага-
тьма їхнiми колегами ще у 2015–2016 рр., виявили, наступне. Складнiсть
органiзацiї системи пiдготовки медiафахiвцiв за напрямом «Реклама i зв’яз-
ки з громадськiстю» визначається, серед iншого, тим, що цi спецiалiсти:

• дотичнi до всiх сфер суспiльного життя (економiчної, громадської,
культурної, полiтичної та iнших);

• бiльше орiєнтованi на практичну, а не теоретичну дiяльнiсть;
• працюють як у державних, так i в бiзнес-структурах;
• мають широку аудиторiю впливу та комунiкують iз рiзними цiльо-

вими групами;
• працюють у сферi новiтнiх iнформацiйних технологiй, що розвива-

ються швидкими темпами (дiджитал-середовище).
Також протягом своєї професiйної дiяльностi цi медiафахiвцi неодно-

разово змiнюють галузь роботи. Так, iз комерцiйної сфери вони можуть пе-
рейти працювати на аналогiчну посаду до державної структури або у гро-
мадську органiзацiю, i навпаки. I хоч перелiк повноважень спецiалiста при
цьому може не зазнати суттєвих змiн, кожна сфера має свої особливостi
та вимоги до побудови комунiкацiйної стратегiї. За таких умов медiафа-
хiвцi мають вмiти швидко адаптуватись до змiн i вибудовувати ефективну
рекламну або PR-стратегiю в усiх сферах суспiльного життя.

У вiдповiдь на стратегiчнi змiни в освiтi України, визначенi держав-
ною освiтньою полiтикою, у Київському унiверситетi iменi Бориса Грiнчен-
ка з 2016 року розпочато розробку та впровадження «Нової освiтньої стра-
тегiї». До її розробки були залученi науково-педагогiчнi та науковi спiвро-
бiтники. Ця стратегiя спирається на новi теоретико-методологiчнi засади
компетентнiстного пiдходу, спрямованого на пiдготовку конкурентоспро-
можних випускникiв унiверситету — майбутнiх фахiвцiв рiзних сфер, якi
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можуть ефективно працювати в умовах сучасного свiту, швидко реагують
на змiни в професiйнiй дiяльностi, готовi до постiйного самовдосконалення.
У зв’язку з цим:

• актуалiзується навчання саме на практикоорiєнтовнiй основi та на-
уково-дослiднiй дiяльностi;

• зменшився вiдсоток навчальних годин лекцiйних занять та теоре-
тичних семiнарiв, одночасно лекцiйнi форми активно трансформу-
ються у проблемнi, змiст семiнарських занять спрямовується на роз-
ширення лекцiйного матерiалу, передбачає активну самостiйну ро-
боту студентiв;

• здiйснено активний перехiд до iнтерактивних технологiй з широким
використанням новiтнього обладнання;

• впроваджено ефективний монiторинг оцiнки знань.
Останнiй пункт стратегiї набув особливо сильного розвитку на ка-

федрi реклами та зв’язкiв з громадськiстю, яка готувала в Унiверситетi
Грiнченка медiафахiвцв за однойменним напрямом — «Реклама i зв’язки
з громадськiстю». У результатi впровадження стратегiї, загалом оновле-
но процес пiдготовки медiафахiвцiв, який обумовив перехiд до складної
багатовекторної системи.

Багатовекторнiсть — це одна з сутнiсних характеристик освiтнього се-
редовища сучасного унiверситету [12]. Нею обумовлене створення взаємо-
пов’язаних мiж собою мiкросистем у складнiй системi пiдготовки медiафа-
хiвцiв. Розглянемо характер даних мiкросистем в органiзацiйно-змiстовому
вимiрi на прикладi пiдготовки спецiалiстiв у галузi реклами та зв’язкiв
з громадськiстю, що здiйснюється в Iнститутi журналiстики Київського
унiверситету iменi Бориса Грiнченка.

До перелiку мiкросистем складної системи фахової пiдготовки за освi-
тньо-професiйною програмою 061.00.02 «Реклама i зв’язки з громадськi-
стю» спецiальностi 061 «Журналiстика» (введеною в дiю з 01.09.2017 р.,
наказом вiд 26.05.2017 р. № 348) входять такi:

I рiвень — бакалаврський
1. Обов’язкова, нормативна, вiдповiдно до встановлених в Українi освi-

тнiх стандартiв (мiкросистема визначає теоретико-прикладний змiст
фахової пiдготовки).

2. Варiативна, спецiалiзацiя (мiкросистема з формування додаткових
фахових компетентностей спецiалiзацiй).

2.1. Спецiалiзацiя «Сучаснi iвент-практики»(основу мiкросистеми
складають знання основ iвентологiї; володiння креативними те-
хнологiями в органiзацiї та проведеннi спецiальних заходiв, сце-
нарною майстернiстю, режисурою постановки рiзних форм event-
практик).

2.2. Спецiалiзацiя «Digital продакшн»(основу мiкросистеми склада-
ють знання основ цифрової iндустрiї, здатнiсть формувати digital-
стратегiї та застосовувати вiдповiдний iнструментарiй при виро-
бництвi й просуваннi контенту; володiння 3Dтехнологiями в ре-
кламi, iнструментарiєм WEB-дизайну) [9].

3. Практична (змiст мiкросистеми складають чотири види практики:
навчальна, виробнича, практика зi спецiалiзацiї, переддипломна).
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4. Вибiркова (ця мiкросистема забезпечує процес iндивiдуалiзацiї навча-
ння,задоволення освiтнiх i квалiфiкацiйних потреб студента, враховує
можливостi й традицiї унiверситету, регiону).

5. Проєктна (пiдготовка i захист бакалаврського проєкту). Ця мiкроси-
стема є завершальною.
II рiвень — магiстерський

1. Обов’язкова, нормативна.
2. Варiативна (мiкросистема з формування додаткових фахових компе-

тентностей спецiалiзацiй, забезпечує право студента на вiльний ви-
бiр).

2.1. Спецiалiзацiя «Рекламно-полiграфiчнi послуги» (основу даної
мiкросистеми складають знання специфiки рекламно-полiграфi-
чних послуг i здатнiсть їх надавати).

2.2. Спецiалiзацiя «Прес-секретарство та публiчнi комунiкацiї» (про-
фесiйний змiст зазначеної мiкросистеми складають знання пу-
блiчних комунiкацiї та їх застосування у прес-секретарствi).

3. Практична.
4. Проєктна (пiдготовка i захист магiстерського проєкту у форматi «стар-

тапу»).
Отже, зазначений вище перелiк мiкросистем у дворiвневому вимiрi

пiдтверджує складний характер системи фахової пiдготовки медiафахiвцiв
у Київському унiверситетi iменi Бориса Грiнченка, зокрема за освiтньо-
професiйною програмою «Реклама i зв’язки з громадськiстю».

Вiдповiдно до Нової освiтньої стратегiї Унiверситету, викликiв i вимог
сучасного ринку працi, а також монiторингу й аналiзу попереднього досвi-
ду, загальним вектором органiзацiї пiдготовки медiафахiвцiв за напрямом
«Реклама i зв’язки з громадськiстю» стала практикоорiєнтованiсть на-
вчального процесу. Нею обумовлено i ряд iнновацiй в складнiй системi
пiдготовки майбутнiх спецiалiстiв, запроваджених кафедрою реклами та
зв’язкiв з громадськiстю.

Першочерговi змiни стосувались якостi викладацького складу. Адже
вiд професiйного й освiтнього рiвня науково-педагогiчних працiвникiв за-
лежить якiсть пiдготовки майбутнiх фахiвцiв. Оскiльки, медiасфера є си-
стемою мобiльною, рухомою, нерозривно пов’язана iз розвитком сучасних
iнформацiйних технологiй та змiнюється швидше, анiж з’являються новi
науковi напрацювання, унiверситет активно долучає до роботи викладачiв-
практикiв. Це спецiалiсти, якi працюють у PR-агенцiях (зокрема, «DI-
ALLA Communications»), прес-службi Верховної Ради України, бiзнес-стру-
ктурах, обiймають посади начальникiв управлiнь комунiкацiйних вiддi-
лiв Київської мiської державної адмiнiстрацiї та iн. Станом на сiчень 2020
року, 38% спiвробiтникiв кафедри реклами та зв’язкiв з громадськiстю є
практикуючими спецiалiстами. Що ж стосується навчального навантаже-
ння, то викладачi-практики читають 33% загального об’єму годин кафе-
дри. Для порiвняння зазначимо, що у 2016 роцi лише 8% викладачiв ка-
федри, були практикуючими спецiалiстами. На них припадало 4% загаль-
ного об’єму годин навчального навантаження. Збiльшення серед виклада-
чiв числа практикуючих спецiалiстiв, якi мають рiзний професiйний досвiд
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у сферах бiзнесу, державного управлiння та мiсцевого самоврядування, до-
зволяє вповнi реалiзувати обраний вектор органiзацiї навчального процесу.
Впровадженню цих iнновацiй передували дослiдження та монiторинг, якi
показали необхiднiсть змiн у кадровiй полiтицi кафедри.

Рiзноманiтнiсть базової освiти науково-педагогiчних спiвробiтникiв ка-
федри реклами та зв’язкiв з громадськiстю Iнституту журналiстики Київ-
ського унiверситету iменi Бориса Грiнченка також дозволяла враховувати
полiфункцiональнiсть, складнiсть завдань, якi постають перед молодими
спецiалiстами i багатопрофiльнiстьїх дiяльностi. Базова освiта за медiй-
ним, iсторичним, економiчним, фiлологiчним, психологiчним, полiтичним,
культурологiчним та iншими напрямами дозволили забезпечити високий
рiвень викладання спецiальних дисциплiн. Окрiм того, поєднання такої
освiти з практичним досвiдом дозволили забезпечити студентiв знаннями
того, як працюють реклама та PR у гуманiтарнiй, громадсько-полiтичнiй,
державнiй i комерцiйнiй сферах.

Зростали вимоги й до тих науково-педагогiчних працiвникiв, якi ма-
ють суто вишiвський досвiд роботи. Постiйно збiльшувалася кiлькiсть мо-
нографiй, наукових статей, написаних i опублiкованих викладачами кафе-
дри, пiдвищується якiсть дослiджень та наукових розвiдок. Це дозволило
забезпечити гiдний рiвень як практичних навичок, так i теоретичних знань
студентiв.

Нова система пiдготовки медiафахiвцiв в унiверситетi спрямувала ор-
ганiзацiю освiтнього процесу для першого рiвня вищої освiти на практико-
орiєнтований характер, реалiзувати який дозволяє вiдповiдна схема: «ау-
диторiя → центри компетентностей → бази практик». Створення центрiв
компетентностей (далi — Центрiв) в Iнститутi журналiстики, як структур-
ного пiдроздiлу Київського унiверситету iменi Бориса Грiнченка, який за-
безпечував пiдготовку медiафахiвцiв, мав системний характер i створював
умови для формування конкурентоспроможностi випускникiв для медiа-
сфери. Це:

• Центр сучасних комунiкацiй;
• Центр мультимедiйних технологiй;
• Навчальна лабораторiя радiомовлення;
• Iнформацiйно-аналiтичний центр;
• Навчально-виробнича майстерня «Грiнченко-Iнформ».
Дiяльнiсть Центрiв була пiдпорядкована створенню квазiпрофесiйно-

го середовища, базувалася на мiждисциплiнарних зв’язках у галузi мас-
медiа та застосуваннi iнновацiйних методiв навчання. Мiждисциплiнар-
нiсть сприяла розумiнню студентами цiлiсностi медiасфери як сфери май-
бутньої професiйної дiяльностi.

Подiбнi органiзацiйнi структури демонструють вiдповiднiсть Декла-
рацiї конференцiї ЮНЕСКО з питань вищої освiти (1998), яка серед прин-
ципiв сучасної освiти визначає iнновацiйнiсть, мiждисциплiнарнiсть та
трансдисциплiнарнiсть. Крiм того, Болонськими документами мiждисци-
плiнарнiсть розглядається як одна з бажаних ознак нової якостi вищої
освiти. На думку Л. I Яковенко., «її неформальна реалiзацiя — вимога
часу, однак перехiд вiд усвiдомлення необхiдностi до практичної реалiзацiї
мiждисциплiнарностi досить суперечливий» [13, с. 29]. Ця суперечливiсть
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в освiтньому просторi пiдготовки медiафахiвцiв вирiшена Київським унi-
верситетом iменi Бориса Грiнченка через створення Центрiв компетентно-
стей.

Проаналiзуємо детальнiше дiяльнiсть деяких iз них. Зокрема, Центр
сучасних комунiкацiй забезпечує мiждисциплiнарнi зв’язки таких навчаль-
них предметiв, як «Ораторське мистецтво», «Сучасна прес-служба», «Пси-
хологiя комунiкацiй», «Спiчрайтинг», «Професiйнi стандарти», «Iмiджоло-
гiя», «Кризовi комунiкацiї», «Управлiння iнформацiєю», «Event-практики».
Центр розрахований на 120 посадкових мiсць, 76 з них оснащенi мiкрофо-
нами; встановленi система ПК та програмне забезпечення; аудiосистема
iз мобiльними та стацiонарними мiкрофонами; вiдеосистема (три екрани
4 мх 3 м; 3 м х 2,5 м; три проєктори; двi рухомi вiдеокамери); кондицiювання
повiтря; технiчне забезпечення синхронного перекладу двома мовами; си-
стема онлайн-трансляцiї та скайп-зв’язку. Таке матерiально-технiчне обла-
днання Центру забезпечує проведення сучасних форм навчання, зокрема:
iнтерактивних дискусiй, рольових iгор, воркшопiв, консультацiй, тренiнгiв,
творчих майстерень, коучингу тощо.

Отже, Центр сучасних комунiкацiй, як складна мiкросистема, забез-
печує формування таких компетентностей майбутнiх фахiвцiв за освiтньо-
професiйною програмою «Реклами i зв’язки з громадськiстю»:

• створення ефективних рекламно-iнформацiйних продуктiв;
• пiдготовка планiв i проєктiв з реклами й зв’язкiв з громадськiстю

для державних, комерцiйних та неурядових структур;
• оволодiння iнструментарiєм iмiджмейкiнгу та репутацiйного мене-

джменту;
• органiзацiя i проведення комунiкацiйних заходiв (публiчних висту-

пiв, прес-конференцiй, круглих столiв, конкурсiв);
• оволодiння технологiями створення та управлiння комунiкацiйними

агентствами, рекламними й PR-структурами;
• здiйснення кризової комунiкацiї в умовах надзвичайних ситуацiй.
Наступним кроком у органiзацiї складної системи пiдготовки медiа-

фахiвцiв за напрямом «Реклама i зв’язки з громадськiстю» стало впро-
вадження нових спецiалiзацiй з урахуванням вимог сучасного ринку пра-
цi. Зокрема, це такi спецiалiзацiї як: «Публiчнi комунiкацiї та прес-секре-
тарство», «Сучаснi iвент-практики», «Digital продакшн», «Сучасний брен-
динг».

Кожен iз цих напрямiв й сьогоднi динамiчно розвивається. Тради-
цiйнi форми публiчних заходiв зазнають трансформацiй, з’являються но-
вi формати, наприклад, iвенти, якi проходять не тiльки в офлайн, а й
в онлайн-режимi. Також фактично кожнi пiвроку вiдбувалися суттєвi змi-
ни в алгоритмах роботи digital-iнструментiв, з якими працюють медiафа-
хiвцi, з’являлися новi технологiї. У свою чергу, впровадження спецiалiзацiї
«Сучасний брендинг» в освiтнiй процес було вiдповiддю на запит робото-
давцiв, що зацiкавленi у фахiвцях, якi спецiалiзуватимуться на побудовi
корпоративного й особистого бренду.

Непростим, але перспективним напрямом iнвестицiй є збiльшення го-
дин практики поза межами ВНЗ. Практикоорiєнтований пiдхiд до навчаль-
ного процесу передбача, що пiсля набуття теоретичних знань, роботи на
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практичних заняттях у навчальних аудиторiях i Центрах компетентностей
унiверситету, студенти долучаються до роботи на рiзних пiдприємствах,
в агенцiях, установах. Аби студенти мiг набути практичних навичок за
всiма вивченими напрямами, вони проходили практику в державнiй, гума-
нiтарнiй, полiтичнiй та бiзнес-сферах. Це дало можливiсть вийти на новий
професiйний рiвень, реалiзувати власнi медiа-проєкти. Окрiм того, викла-
дачi залучали студентство до участi у волонтерських проєктах, органiзацiї
професiйних форумiв та iнших заходiв, де майбутнi фахiвцi можуть реалi-
зувати на практицi набутi знання. Усi цi iнновацiї здiйснювалися, виходяч
з результатiв дослiдженя думок, потреб, запитiв абiтурiєнтiв, судентiв, ви-
пускникiв, роботодавцiв.

Однiєю з важливих складових реалiзацiї Нової освiтньої стратегiї бу-
ла дiджиталiзацiя навчального процесу. Для забезпечення високого рiв-
ня якостi пiдготовки медiафахiвцiв, Київський унiверситет iменi Бориса
Грiнченка не лише вдосконалював матерiально-технiчну базу, а й впрова-
джував у навчання електроннi курси, що вiдповiдали свiтовим тенденцi-
ям дiджиталзацiї, запровадження дистанцiйних форм навчання . На базi
платформи LMS Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Envi-
ronment) органiзовано систему електронного навчання. Студенти й викла-
дачi завжди мають дистанцiйний доступ до матерiалiв навчального курсу.
Протягтм 2017-2019рр. викладачi профiльної кафедри активно працювали
над розробкою нових електронних курсiв, кожен iз яких проходив вiдповiд-
ну, багаторiвневу сертифiкацiю, в якiй оцiнювалися й технiчнi, навчально-
методичнi аспекти матерiалу. У порiвняльному графiку на Рис. 3 вiдобра-
жено позитивну динамiку розробки ЕНК за 2017–2019 рр. Не менш ва-
жливою є якiсть контенту, представленого у розроблених курсах. Згiдно
з результатами опитувань студентiв, у 2019 р. середня оцiнка ЕНК зросла
до 4,61 балiв у порiвняння з 4,52 балiв i 2017 р.

Значним поступом у органiзацiї пiдготовки фахiвцiв у галузi рекла-
ми та зв’язкiв з громадськiстю стало впровадження англомовних курсiв
у освiтнiй процес. Студенти отримали можливiсть обрати мову, якою вони
проходитимуть курс. Прикладом варiативного читання курсу українською
та англiйською мовами може слугувати викладання дисциплiн «Копiрай-
тинг» та «Iсторiя реклами та PR». Практика двомовного читання дисци-
плiни, з одного боку, ускладнює процес органiзацiї навчального процесу,
а з iншого — дозволяє забезпечити кращу пiдготовку медiафахiвцiв до ро-
боти не лише на українському, а й мiжнародному ринку працi.

Для того, аби простежити ефективнiсть впроваджених iнновацiй в ос-
вiтнiй процес, у Київському унiверситетi iменi Бориса Грiнченка було роз-
роблено система соцiологiчних опитувань, яка в свою чергу постає суб-
системою в складнiй системi пiдготовки медiафахiвцiв. Контроль i ана-
лiз зворотнього зв’язку дозволяють вiдслiдковувати промiжнi результати,
своєчасно корегувати роботу системи, вдосконалювати освiтнiй процес.

Опитування проводяться на декiлькох рiвнях:
• загально-унiверситетський;
• iнститутський;
• кафедральний;
• студентський.
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У 2016 роцi активiзувалася робота низки пiдроздiлiв, спрямована на
вивчення — шляхом соцiологiчних опитувань — багатьох аспектiв навчаль-
ного процесу, наукової, методичної роботи викладачiв тощо. Найбiльш ак-
тивними у проведенi таких опитувань у 2016–2019 рр. були: Навчально-
науковий центр культури лiдерства Факультету iнформацiйних техноло-
гiй,Науково-методичний центр стандартизацiї та якостi освiти, Науково-
дослiдна лабораторiя iнформатизацiї освiти, Бiблiотека, Науково-методи-
чний центр дослiджень, наукових проєктiв та програм. Серед проблемних
питань, якi вивчалися в ходi опитувань: вибiр i запровадження цифрових
технологiй у навчальний процес; вивчення потреб спiвробiтникiв унiверси-
тету в пiдвищеннi квалiфiкацiї; технологiї оцiнювання начальних досягнень
студентiв; Стратегiя ефективного використання технологiй дистанцiйного
навчання; використання iнструментiв пошуку в процесi дослiдження.

Протягом 2016–2019 рр. в Унiверситетi Грiнченка вдосконалювалася
складна система монiторингу досягнень викладачiв, безпосередньо спрямо-
вана на щорiчне формування рейтингу «Лiдер року». Ця система, у свою
чергу, була частиною системи бiльш складної — монiторингу дiяльностi
викладачiв.

Одним зi складникiв рейтингу «Лiдер року» були результати опиту-
вань «Викладач очима студентiв» щодо сприймання кожного викладача
студентами, за пiдсумками навчального року. Такi опитування проводи-
лися наприкiнцi кожного семестру, з рiзними студентськими групами та
викладачами — об’єктами оцiнювання, залежно вiд того, в яких групах
i в якому семестрi викладала та чи iнша особа.

Проте, враховуючи особливу складнiсть пiдготовки медiафахiвцiв, ке-
рiвництво кафедри реклами та зв’язкiв з громадськiстю, на додачу до
нижчезгаданих загальноунiверситетських дiй з монiторингу, розробило й
запровадило низку анкет для вимiрювання доцiльностi тих чи iнших на-
вчальних дисциплiн i професiйної дiяльностi викладачiв саме цiєї кафедри.
Такi опитування проводилися в 2017–2019 рр. наприкiнцi навчального року
серед студентiв кафедри.

Питання анкети, в якiй студентам пропонувалися оцiнити за 5-бальною
шкалою кожний предмет i викладача: «1. Нижче названi предмети цього
навчального року. Наскiльки цiкавi, змiстовнi цi лекцiї та семiнари? 2. Як
ви оцiнюєте рiвень комунiкацiй, дiалогу, доброзичливостi викладача у став-
леннi до студентiв? 3. Наскiльки б ви хотiли продовжити навчання у цього
викладача в наступнi роки? 4. Iнше (власнi думки, пропозицiї».

Деякi викладачi також поводили короткi письмовi опитування сту-
денiв на початку та/або наприкiнцi вивчення своїх навчальних дисциплiн
для удосконалення своєї роботи.

Окрiм того, керiвники робiт студентiв — учасникiв всеукраїнських
конкурсiв наукових робiт, а також керiвники бакалаврських квалiфiка-
цiйних робiт заохочували проведення опитувань студентами, в тому числi
спрямованих на вивчення думок студентiв i викладачiв.

За результатами як iндивiдуальних, так i кафедральних, i загальноу-
нiверситетських анкетувань, невiдкладно вносилися корективи до освiтнiх
програм, кадрової роботи, iнших напрямiв пiдготовки медiафахiвцiв.

Загалом, кiлькiсть опитувань у процесi пiдготовки медiафахiвцiв в Ки-
ївському унiверситетi iменi Бориса Грiнченка протягом 2016–2018 рокiв
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зросла на 60–80%, покращувалася також i якiсть цих монiторингових iн-
струментiв. Цiлеспрямовано пiдвищувалася швидкiсть реакцiї на виявленi
особливостi студентського й викладацького складу, негативнi й позитив-
нi прояви в дiяльностi кафедри, iнституту, унiверситету. У такий спосiб
пiдвищувалася контрольованiсть, керованiсть у складнiй системi, якою є
пiдготовка медiафахiвцiв.

Визначальним фактором ефективностi й доцiльностi функцiонуван-
ня такої складної системи монiторингу стала позитивна динамiка змiн, яка
спостерiгається в освiтньому процесi. Розглянемо її детальнiше на прикла-
дi декiлькох масштабних соцiологiчних опитувань, що проводились серед
студентiв унiверситету.

Одним з основних iндикаторiв ефективностi впровадження Нової освi-
тньої стратегiї та цiлiсного розвитку культури освiтнього процесу в унiвер-
ситетi є вищезгадане опитування «Викладач очима студента». У 2018 роцi
в опитуваннi взяли участь 6746 студентiв, якi оцiнювали роботу 794 викла-
дачiв унiверситету та унiверситетського коледжу за п’ятибальною шкалою,
у 2019 роцi до опитування долучилось 6955 студентiв та 150 аспiрантiв, якi
оцiнювали 813 викладачiв. Згiдно з результатами опитування 2018 року,
63% осiб мали рейтинговий бал у дiапазонi 4,5–5. У 2019-му цей показник
вирiс до 65,23%. Рейтинговий бал у дiапазонi 4,0–4,49 у 2018-му i 2019 ро-
ках становив 28% та 27,03% вiдповiдно. Скоротився вiдсоток викладачiв,
якi мають рейтинговий бал нижче 4,0. У 2018 р. цей показник становив
9%, а у 2019-му зменшився до 7,74% [6, 7]. Анкета опитування побудована
таким чином, аби мiнiмiзувати вiдсоток суб’єктивних чинникiв в оцiнюван-
нi. Результати опитування передаються в структурнi пiдроздiли, де надалi
вживаються вiдповiднi заходи.

Рис. 1. Порiвняльна дiаграма даних опитувань «Викладач очима студентiв»
за 2018 i 2019 рр.

Окрiм того, адмiнiстрацiя систематично проводить аналiз якiсного
складу спiвробiтникiв унiверситету, що знаходить своє вiдображення у рi-
чних звiтах ректора.
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Також у груднi 2019 року адмiнiстрацiєю унiверситету було проведено
опитування студентiв-третьокурсникiв, якi три роки навчаються за Новою
освiтньою стратегiєю Унiверситету. У опитування взяли участь 74% сту-
дентiв вiд загальної кiлькостi третьокурсникiв. Результати опитування пiд-
тверджують, що студенти вiдчувають практичну орiєнтованiсть занять [7].

Рис. 2. Результати опитування студентiв щодо
практичної спрямованостi навчання (2019 р.)

Ще одним важливим показником ефективностi реалiзацiї Нової освi-
тньої стратегiї та iнновацiйного пiдходу до освiтнього процесу Київсько-
го унiверситету iменi Бориса Грiнченка є реалiзацiя системи дистанцiй-
ного навчання. Зокрема, розробка електронних навчальних курсiв. Спо-
стерiгається постiйна позитивна динамiка в розробцi ЕНК протягом 2017–
2019 рр. [7].

Рис. 3. Порiвняльний графiк показникiв розробки ЕНК викладачами КУБГ
за 2017–2019 рр.

Висновки

У ходi кiлькарiчного дослiдження й майже паралельного, iнколи про-
тягом кiлькох днiв, невiдкладного впровадження його промiжних резуль-
татiв, доведено наступне. Пiдготовка медiафахiвцiв за напрямом «Реклама
i зв’язки з громадськiстю» на рiвнi бакалаврату в Українi є не просто скла-
дною, а надзвичайно складною системою. Тому створення й розвиток по-
тужної системи безперервного монiторингу й аналiзу конкретної системи,
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збiльшення частки ресурсiв, спрямованих на це, у загальному обсязi ресур-
сiв керiвництва системи пiдготовки медiафахiвцв за напрямом «Реклама
i зв’язки з громадськiстю», значно збiльшує продуктивнiсть цiєї системи
пiдготовки фахiвцiв. Постiйний монiторинг функцiонування цiєї складної
системи, безперервний систематичний аналiз отриманих даних i своєча-
сне корегування дiй дозволили досягти результатiв, якi добре пiддаються
вимiрюванню й порiвнянню з результатами попереднiх рокiв.

1) Вирiс конкурс на одне мiсце серед вступникiв. За даними монiторингу
вступної кампанiї 2019 року, загальний конкурс серед вступникiв на
освiтню програму «Реклама i зв’язки з громадськiстю» становив 15
людей на одне мiсце, й унiверситет за цим показником, цiєї освiтньою
програмою, вперше став лiдером серед українських вишiв.

2) Зросли показники результатiв ЗНО серед абiтурiєнтiв. У 2019 р. най-
вищий бал серед вступникiв на спецiальнiсть «Реклама i зв’язки з гро-
мадськiстю» склав 200 балiв. Також збiльшився середнiй рейтинговий
бал вступникiв як на бюджетну, так i на контрактну форму навча-
ння. У 2018 роцi середнiй рейтинговий бал вступникiв на бюджетну
форму навчання становив 185,7 балiв, у 2019-му показник вирiс до
191,97 балiв. Вiдповiднi показники за контрактною формою навчан-
ня у 2018-му роцi — 173,6 бали, у 2019-му — 175,98 балiв [8].

3) Збiльшився вiдсоток вступникiв iз високим рiвнем володiння англiй-
ською мовою. За результатами вступної кампанiї 2019 року, у 65% сту-
дентiв 1 курсу спецiальностi «Реклама i зв’язки з громадськiстю» по-
казники ЗНО з англiйської мови становлять 175 балiв i вище. У 2016 р.
цей показник не перевищував 30%.

4) Зросла кiлькiсть студентiв, що отримують нагороди на спецiалiзова-
них студентських конкурсах та фестивалях.

5) Студентiв активно долучаються до розробки реальних рекламних
проєктiв (зокрема: створення зовнiшньої реклами для Київського мi-
ського центру кровi, рекламних проєктiв КМДА та iн.).
Наведенi вище основнi результати слугують пiдтвердженням того, що

постiйний потужний комплексний монiторинг мiкро- й макросередовища
та своєчасне, невiдкладне розроблення й впровадження коректив, як вiд-
повiдь на отриманi результати, забезпечують ефективне продуктивне фун-
кцiонування навiть такої складної системи, якою є пiдготовка медiафахiв-
цiв в українському вищому навчальному закладi в складному, високодина-
мiчному макросередовищi. Автори рекомендують менеджерам освiти, ви-
кладачам, адмiнiстраторам вищих навчальних закладiв, збiльшувати час-
тку ресурсiв, спрямованих на монiторинг дiяльностi системи пiдготовки
фахiвцiв у своїх закладах i на прискорення вiдповiдного корегування си-
стеми.
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В 1998 роцi вийшла книжка письменницi, професора кафедри хорово-
го диригування Нацiональної музичної академiї України iм. П.I. Чайков-
ського Нiни Королюк-Андрос «Маленькi iсторiї про українських компози-
торiв ХVIII–ХХ ст.». В передмовi до цiєї книжки Анатолiй Тимофiйовiч
Авдiєвський написав:

«Пам’ять про добрi дiла наших спiввiтчизникiв не повинна загуби-
тися з плином часу. Тому розповiдi про видатних дiячiв нашої української
музичної культури — це данина пошани нащадкiв своїм великим предкам,
а водночас — формування високих традицiй спадкоємства.

У книжцi Нiни Королюк перед читачем проминає життя восьми
яскравих українських музикантiв — Березовського, Веделя, Бортнянсько-
го, Лисенка, Леонтовича, Степового, Стеценка, Людкевича, чиїм та-
лантом збаготилася скарбниця свiтової музичної культури. Так читачi
отримують можливiсть торкнутися свiту думок i почуттiв чистих i
прекрасних душ митцiв, якi створили безсмертну музику.

Ця музика зберегла «нередагованi» сторiнки нашої iсторiї — свiтлi й
трагiчнi, героїчнi й сумнi. З них вiками складалося життя українського
народу. Сподiваюся, що проблема, започаткована цiєю книжкою, знайде
продовження у подальших розповiдях про українських композиторiв, бо
одним iз найкоштовнiших скарбiв України є її музика.»

Цi слова Анатолiя Авдiєвського як нiколи актуальнi сьогоднi i наш
журнал в роздiлi «Iсторичнi розвiдки. Музика» почав публiковати розпо-
вiдi, есеї, спогади про українських композиторiв. Також ми будемо радi
отримати iсторичнi розвiдки про українських спiвакiв та спiвачок, дири-
гентiв та музичних виконавцiв.

В минулому номерi нашого журналу, в роздiлi «Iсторичнi розвiдки»,
ми опублiкували статтю В. Давиденко «Пiсеннi акварелi», в якiй йшлося
про композитора Миколу Лисенка та художника Амвросiя Джахи. Нам бу-
ло прiємно дiзнатися, що журнал з цiєю статтею було з вдячнiстю прийнято
Академiєю музики i театру у Лейпцигу, де вчився Микола Лисенко.

Простiр музики — це єднiсть в рiзноманiттi. У рiзноманiттi культур,
жанрiв, епох. Мунiципальний театр Болоньї в Iталiї (Teatro Comunale di
Bologna) вiдомий з 1763 р. У цьому театрi ставили прем’єри своїх творiв
Россiнi, Беллiнi, Донiцеттi, Вердi, Вагнер...

У Болоньї вчилися Дмитро Бортнянський та Максим Березовський.
А зараз ми вiтаємо львiв’янку Оксану Линiв, яка стала музичною дире-
кторкою та головною диригенткою Teatro Comunale di Bologna.
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Liudkevych and Zemlinskyi: a typological
comparison of teacher and student

Liubov Kyianovska12, Vasyl Fedoryshyn3, Lidia Melnyk1,4, Alla Kozyr3,5

Людкевич i Землiнський: типологiчне
порiвняння учителя i учня

Любов Кияновська, Василь Федоришин, Лiдiя Мельник,
Алла Козир

В процесi еволюцiї захiдноукраїнської музичної культури наступає пе-
рiод, коли вiдбувається доволi рiзкий злам у її розвитку i вона завойовує
сфери, перед тим не надто притаманнi для музичного життя краю, головно
камерно-iнструментальнi та симфонiчнi жанри, тяжiє до професiоналiза-
цiї — на вiдмiну вiд попереднiх прiоритетiв аматорських форм, iнтенсивно
iнтегрується в загальноєвропейський процес на противагу до попередньої
окремiшньостi, впевнено виходить на новi рiвнi трансформацiї нацiональ-
ного в контекстi унiверсального. Цей перiод припадає на першi десятилiття
ХХ ст. i пов’язаний з дiяльнiстю нової генерацiї музикантiв-професiоналiв,
серед яких одне з провiдних мiсць займає Станiслав Людкевич.

I стали каменярами
такти,
акорди,
пiвтони...
А вiн,
вiдчувши пiд ранок
радiсну втому,
з нiмбом, посрiбленим зовсiм,
з незмiнно старомодним бантом,
входить у довгу осiнь
ходою анданте.

1 Mykola Lysenko Lviv State Academy of Music.
2 https://orcid.org/0000-0002-0117-5078
3 National Pedagogical Dragomanov University. https://orcid.org/0000-0002-0994-1910
4 https://orcid.org.0000-0002-2796-5940
5 https://orcid.org.0000-0003-3124-975X
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У цих поетичних рядках вiдомого українського поета-дисидента Iгоря
Калинця, корiнного галичанина, не просто, мов у краплинi води, вiдбилось
ставлення наших краян до своєї «музичної легенди» — композитора Ста-
нiслава Людкевича, а пiдсвiдомо вiдображена також певна «несхожiсть»,
винятковiсть його навiть у високоталановитому, професiйному i блискуче
ерудованому середовищi, в якому йому довелось перебувати: коло Василя
Барвiнського, Нестора Нижанкiвського, Миколи Колесси, Зиновiя Лиська,
коло Романа Савицького i Юрiя Криха, Лесi Деркач i Антiна Рудницько-
го, коло десяткiв iнших видатних музикантiв, поетiв, полiтикiв, вчених —
Людкевич все одно завжди залишався особливою постаттю. До цього так
звикли, що дослiдники практично не звертають на його оригiнальнiсть спе-
цiальної уваги, акцентуючи бiльше те, що вiн зрушив у рутинi провiнцiй-
ного життя, в чому став анiматором, аналiзують його творчiсть, дiяльнiсть
тощо. А однак багато що i в його творчостi, i в музично-теоретичнiй спад-
щинi не пояснюється тiльки нацiональною традицiєю, тiльки тiєю мiсiєю,
яку вiн для себе обрав i блискуче виконав, чи тiльки вродженими рисами
натури. I в цьому мiсцi неминуче постає питання про вплив вчителiв, про
спадкоємнiсть головних естетичних i творчих засад певної школи, в якiй
митець сформувався як професiонал i мистецька особистiсть.

В тому сенсi представникам т. зв. «львiвської празької школи» по-
щастило дещо бiльше, бо Празька консерваторiя i Вiтезслав Новак як їх
спiльна alma mater i патрон, розглядались уважнiше i були краще знанi,
зв’язок iнтересiв учителя i учнiв пiдкреслювався ними всiма i усно, i пи-
сьмово, в рядi статей та спогадiв. Зрештою з’явилась узагальнююча стаття
Стефанiї Павлишин [1, с. 17], в якiй докладно простежується зв’язок Но-
вака з його львiвськими учнями. Вiдень, неймовiрно притягальний центр
для молодої захiдноукраїнської iнтелiгенцiї, особливо ж наприкiнцi ХIХ —
в перших десятирiччях ХХ ст., де навчались, творили i виступали численнi
українськi мистцi, в тому числi музиканти, не отримав такого уважного ви-
вчення у вiтчизняному музикознавствi, таким чином, варто звернути увагу
на цю напрочуд перспективну для дослiдникiв музики тему.

Для Людкевича Вiдень став надзвичайно важливим осередком фор-
мування як загального свiтогляду, так i специфiчно музичних прiоритетiв.
Не без значення було й те, що вiн приїхав туди вже достатньо зрiлою люди-
ною, коло 30 рокiв, пiсля студiй у Львовi, маючи за плечима значний досвiд
культурно-просвiтницької i органiзацiйної роботи в музичному життi. Му-
зикологiчнi студiї у Вiденському унiверситетi в класi вiдомого теоретика
Ґермана Ґреденера та знаменитого Ґвiдо Адлєра були ним усвiдомленi як
необхiдна умова подальшої наукової i творчої працi. I цiлком невипадково
його докторська дисертацiя була присвячена проблемам етномузикознав-
ства: «Двi проблеми розвитку звукозображальностi», захищена 1907 р., во-
на репрезентує той напрямок дослiдження ґенези музики, який активно
розробляється в тогочаснiй австрiйськiй та нiмецькiй науцi.

Але особливо iстотним стало для нього навчання в класi композицiї
та iнструментовки Олександра Землiнського, де вiн передусiм своєрiдно
сприйняв основнi естетично-творчi засади, пануючi в той час в провiдних
європейських школах. Єднiсть нацiонального, своєрiдного та того, що генi-
альний Гете назвав єдиною європейською школою Weltliteratur — ось те га-
сло, котре накреслив Людкевич як своє естетичне кредо. I те, що його твори
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значно переростають рамки етнографiчної «нацiональної характерностi»,
нерiдко притаманної його попередникам в галицькiй композиторськiй шко-
лi, очевидно мало певний зв’язок з його навчанням у Землiнського.

На жаль, особа i творчий спадок Землiнського надто мало знанi укра-
їнському меломановi — та й не тiльки йому. Для освiченої публiки вiн довго
залишався лише учителем Арнольда Шенберґа, майже невiдомий як ком-
позитор i музичний дiяч. «Ренесанс Землiнського» в Австрiї вiдбувається
фактично лише з 1989 р. iз заснування у Вiднi фонду iменi композито-
ра. В 1992-му була проведена перша масштабна конференцiя, присвячена
творчостi Землiнського i органiзована одним iз найвiдомiших її дослiдни-
кiв, вiденським музикознавцем Гартмутом Кронесом. До речi, навiть сама
транскрипцiя прiзвища композитора залишається досi неусталеною — в ро-
сiйськiй, а вiдтак i українськiй музикознавчiй лiтературi прийнятим є про-
читання «Цемлiнський». Iнформацiя про нього взагалi вкрай неповна. Ску-
пi вiдомостi в кiлькох музичних енциклопедiях, артикули в два-три речен-
ня — диригент, вчитель Шенберга, i обов’язково — «композитор-епiгон пi-
знього романтизму» — насправдi сформували хибне уявлення про постать
Землiнського i його значення для австрiйської музичної культури зламу
столiть. На захист творчої спадщини Землiнського, щоправда, ще в 1959 р.
пробував стати Теодор Адорно, висловивши цiлком правильну думку про
те, що «його еклектизм є генiальним завдяки зростанню (в iсторичнiй пер-
спективi — Л. К.) вiд простого сприйняття (рецептивностi) до глибокого
переживання» [2, s. 354]. Проте цi спостереження так i залишились тiльки
частковими поглядами вченого, не знайшовши поширення.

Не ставлячи собi за мету дати повну бiографiю i огляд творчостi ав-
стрiйського композитора, вiдзначимо кiлька сутнiсних моментiв, якi до-
поможуть опосередковано пояснити слушнiсть порiвняння «Людкевич —
Землiнський», окреслити тi лiнiї перетину, якi видаються доволi очевидни-
ми у свiтоглядi обидвох мистцiв.

Встановлюючи походження Землiнського вiдзначимо, що воно є до-
статньо багатонацiональним. Його батько, Адольф фон Землiншки, на час
народження первiстка й тривалий час згодом був центральною постат-
тю в громадi євреїв-сефардiв Леопольдштадту. Попри свою активну за-
ангажованiсть у життя єврейської громади Леопольдштадту, Адольф фон
Цемлiншки не мав єврейських коренiв. Його дiд, Антон Семлiнськи, при-
їхав до Вiдня iз рiдної Польщi на початку XIX ст., як i багато полякiв-
емiгрантiв на той час осiв у другiй дiльницi (Леопольдштадт), згодом одру-
жився iз донькою вiденського музиканта Цецилiєю Пуллєтц i вiдкрив вла-
сну кав’ярню. Досi невiдомо, звiдки в посполитого польського «малого
пiдприємця» з’явився в прiзвищi аристократичний префiкс «фон», однак
у свiдоцтвi про хрещення (в католицькому обрядi) сина Адольфа зустрiча-
ємо вже не тiльки змiнену транскрипцiю, але й респектабельний додаток
«фон».1

У консерваторiї Алєксандр фон Землiншки навчався вiсiм рокiв: спер-
шу в пiдготовчiй школi по класу фортепiано, а згодом i в класах ком-

1Усi цi документи стали вiдомими дослiдникам завдяки тому, що в 1938 роцi їх копiї
були представленi композитором Алєксандром фон Цемлiнським для пiдтвердження
його «арiйського походження», що, однак, не врятувало музиканта: згiдно iз «законом
про раси» вiн залишався на чверть євреєм, оскiльки його мати була донькою євреїв-
сефардiв.
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позицiї, гармонiї, камерного ансамблю та оркестрування. Серед вчителiв
Землiнського — такi величини як Роберт Фукс (знаменитий австрiйський
теоретик, учнями якого були також свого часу Густав Малєр, Гуго Вольф,
Франц Шрекер, Ян Сiбелiус, Джордже Енеску), його брат Йоганн Непомук
Фукс — учитель Землiнського в класi композицiї та Франц Кренн (в кла-
сi якого Землiнський вивчав контрапункт). Вiденська консерваторiя за-
лишалася на зламi столiть своєрiдним форпостом музичного академiзму,
виховуючи в той же час музикантiв та композиторiв найрiзноманiтнiших
напрямкiв та уподобань. I власне Землiнський — справжнiсiньке «дитя iм-
перiї» за своїм мiшаним походженням, котрий вирiс у небагатих єврейських
кварталах, дуже гостро зумiв вiдчути змалку рiзницю мiж метрополiйним
i провiнцiйним, виявився надзвичайно сприйнятливим до цих «метрополiй
них», унiверсальних музичних студiй, новiтнiх художнiх вiянь, заради яких
до Вiдня з’їжджалися музиканти з цiлої Європи.

Завершив студiї в класi композицiї Землiнський 1892 року Симфо-
нiєю ре-мiнор: першим масштабним твором, у якому з однаковою силою
вiдобразилася й солiдна академiчна школа, i захоплення Й. Брамсом, ко-
трий, поруч iз Р. Вагнером залишався для Землiнського на той час найви-
значнiшим прикладом у композицiї. Цiкаво, що в таких уподобаннях дуже
яскраво вiдобразилася загальна тенденцiя епохи, переконання нової гене-
рацiї композиторiв, для яких протистояння мiж «брамiнами» i «вагнерiан-
цями» вже втрачало свою актуальнiсть: вони цiнували й трансформували
в своїй творчостi кращi здобутки обидвох. Цей погляд на пiзньороманти-
чних антагонiстiв буде таким самим характерним i для Людкевича.

Протягом десяти наступних рокiв Землiнський належатиме до об’єд-
нання австрiйських композиторiв, заснованого ще Брамсом, згодом, вже
разом iз своїм учнем, другом i швагром Арнольдом Шенбергом заснує
власне композиторське об’єднання. Як не дивно, але достатньо iнтравер-
тивного на перший погляд, стриманого i замкненого Землiнського завжди
приваблювала музично-громадська дiяльнiсть. Землiнський залишався на
позицiях пiзнього романтизму, котрий, щоправда, набував у його музицi
все бiльше рис панiвного на той час у Вiднi сецесiону.

Хоча Землiнський нiколи не провадив послiдовної педагогiчної дiяль-
ностi в стiнах консерваторiї чи унiверситету, в ньго майже постiйно утри-
мувався цiлий своєрiдний «клас» — можливо, навiть правильнiше сказати
«школа». «Вiн був вродженим педагогом», — писала Альма Малєр. Хоча,
на вiдмiну вiд авторитарного Шенберга нiколи не диктував учням пере-
робки творiв i на перший погляд не мав особливої системи виховання.
Як пригадував Станiслав Людкевич (зi слiв його вдови), заняття в Зем-
лiнського полягали насамперед у здобуттi великого слухового досвiду —
вiн рекомендував учням окремi концерти, а найчастiше й сам вiдвiдував
їх разом iз ними, вказуючи на вартi уваги фрагменти, знахiдки, технiчнi
особливостi виконуваних творiв. Сповiдуючи до кiнця життя пiзньороман-
тичнi iдеали, Землiнський однак нiколи не нав’язував їх своїм вихованцям,
поважаючи над усе їх власну iнвенцiю й креативнiсть. Лише в окремих
випадках вiн вказував на технiчнi недосконалостi демонстрованих йому
творiв (невипадково залишаючись одним iз кращих вихованцiв вiденської
академiчної системи).

Станiслав Людкевич навчався, чи правильнiше сказати — консульту-
вався у Землiнського протягом 1908 року, пiд час своїх студiй у Вiднi.
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До речi, український композитор стилiстично був одним iз найближчих
своєму австрiйському вчителевi: їх рiднила захопленiсть барвистiстю пi-
зньоромантичних гармонiй, особлива увага до виразного просторового зву-
чання, багатство оркестрової палiтри. Людкевич до кiнця життя охоче при-
гадував про своє спiлкування iз Землiнським у Вiднi (в той час, як напри-
клад про Арнольда Шенберга говорити страшенно не любив).

Бiографiя Землiнського, починаючи вiд 1911 р., — постiйнi мандрiвки
в пошуках стабiльностi: практика диригента в Празi1, потiм знову поверне-
ння до Вiдня, врештi вимушена емiграцiя до США через претензiї до його
єврейського «чверть походження», смерть у вигнаннi i забуттi... Життя
одного з найбiльш плiдних австрiйських мистцiв початку ХХ ст. заверши-
лось у цiлковитiй пустцi, так, як i довгi роки iгнорувалась його творчiсть.
А однак вона дуже цiкава i багатогранна, в контекстi сучасного розвитку
музичної культури зовсiм не сприймається «старомодно», про що свiдчить
закономiрний iнтерес до його музики, який спалахнув останнiми роками
i призвiв до видання компакт-дискiв його кращих творiв, в першу чер-
гу камерно-iнструментальних творiв, пiсень, а також численних опер, як
«Флорентiйський купець», «Дiва озера», «Одяг творить людину», «Це було
одного разу», «Крейдяне коло», «Карлик» та iншi.

Що зближує Землiнського та Людкевича як особистостей i дозволяє
проводити типологiчнi паралелi: вiдзначена у Землiнського iнтравертив-
нiсть натури, яка зумовлювала небажання пристосовуватись до обставин
всупереч своїм переконанням (так, нiколи Землiнський не змiг полюбити
оперету, хоча йому довелось кiлька рокiв тiльки її i диригувати, нiколи
Людкевич не похвалив твору, який йому не сподобався, а навiть не вмiв
приховати свого iстинного ставлення), абсолютну принциповiсть у вiдстою-
ваннi своїх iдеалiв, а разом з тим постiйна потреба громадської дiяльностi,
органiзацiї угрупувань, об’єднань, проведення акцiй, висловлювання своїх
думок на сторiнках преси, що бiльше свiдчить про натуру екстравертивну.
Але ця суперечливiсть швидше позiрна: вона вiдображає незламну переко-
нанiсть у важливостi своєї мiсiї, абсолютну вiдданiсть тiй вищiй метi, яку
кожен з них для себе поставив, що змушувало вiдсiкати їх все другорядне,
неiстотне у своєму життi i максимально використовувати всi соцiальнi ва-
желi для реалiзацiї поставленого завдання. Окреслення «лицар без страху
i докору» однаково пасує їм обом2.

Якщо шукати принципової спiльностi в їх iндивiдуальнiй компози-
торськiй манерi (чи швидше естетичному свiтоглядi, що вплинув на ви-
бiр стильових моделей), то одразу впадає у вiчi послiдовне дотримання
пiзньоромантичної стилiстики, своєрiдне перевтiлення водночас вагнерiан-
ства i брамсiанства. Пригадаймо, що в усiй захiдноукраїнськiй культурi
лише Людкевич трансформував певнi iндивiдуальнi стильовi засади «бай-
ройтського генiя»3, представники «празької школи» бiльше тяжiли до iм-

1Де його в 1928 р. слухав ще один видатний львiвський мистець Микола Колесса
(вiдомостi, безпосередньо вiд нього почутi).

2Такими самими максималiстами видаються i деякi iншi пiзнi романтики, як Вагнер
чи Малєр, однак у них ця вiдданiсть мистецтву помножена ще на крайнiй егоцентризм,
потребу за будь-яку цiну бути в центрi уваги суспiльства, оточеним любов’ю, поклонi-
нням i увагою, займати найвищi щаблi у музичнiй iєрархiї. Цiєї риси як Землiнський,
так i Людкевич були позбавленi.

3Про це див. численнi публiкацiї автора, зокрема: Стильова еволюцiя галицької
музичної культури ХIХ—ХХ ст. — Тернопiль: Астон, 2000. — Розд. 3; Вплив австро-
нiмецької культури на формування стилю Станiслава Людкевича // Матерiали мiж-
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пресiонiзму та неофольклоризму. Водночас i вплив Брамса помiтний в рядi
вокальних творiв Людкевича, а навiть постулюється ним у фортепiаннiй
п’єсi «Тихий вечiр» на тему Брамса. Як вказує дослiдниця фортепiанно-
го стилю Людкевича Г. Блажкевич, Брамс йому найбiльше близький «на-
сиченiстю фортепiанної фактури полiмелодизмом, багатоплановiстю фа-
ктурного розшарування, розкiшною пiзньо-романтичною гармонiчною мо-
вою» [3, с. 86]. Цi ознаки цiлком очевидно помiчаються i в камерних во-
кальних та iнструментальних творах Землiнського.

У обидвох мистцiв вiрнiсть пiзньоромантичним iдеалам зберiгалась
практично протягом усього життя всупереч новiшим тенденцiям, хоча це
нерiдко призводило до несприйняття, а то й критики (особливо у випадку
Землiнського) їх опусiв. Проте нiякi зовнiшнi переваги не могли змусити
їх змiнити свої внутрiшнi переконання.

Друге, що їх об’єднує, це потреба багатогранної музичної дiяльностi,
яка б не просто доповнювала композиторську творчiсть, а постiйно iнспi-
рувала, спрямовувала її. Землiнський був одним з кращих європейських
диригентiв свого часу, про що свiдчить навiть такий вибагливий i iронi-
чний музикант, як Iгор Стравiнський: «Я гадаю, що з усiх диригентiв, яких
я чув, я б обрав Землiнського як найвидатнiшого диригента, який вiдпо-
вiдає найвищим вимогам: i це зрiле судження» [4]. Людкевич став одним
з найбiльш фундаментальних українських фольклористiв i музикознавцiв
першої половини ХХ ст. Ця паралельна мистецька сфера дуже сильно об-
умовлювала композиторськi пошуки їх обох: немало творiв Землiнського
виникало завдяки його диригентськiй працi (наприклад, опери, якi вiн став
писати, отримавши ґрунтовну практику у вiденських театрах), Людкевич
часто немовби iлюструє (ясна рiч, пiдсвiдомо) тi тези, якi мiстяться у йо-
го естетико-теоретичних розвiдках. Наприклад, опосередковане втiлення
нацiонального первня в його масштабних творах досконало пояснюється
в статтях, зокрема «Нацiоналiзм в музицi» «Переймання чужих форм...
є конечною умовою розвою всiх народiв, особливо ж опiзнених у розвою,
воно не тiльки не занапащувало народних елементiв, але доводило до скорi-
шого їх культурного сформування» [5, с. 140]. Зрештою, такий пiдхiд теж є
вельми типовим для (пiзнього) романтизму з його автобiографiчними ко-
лiзiями i вже значно менше характерний для пiзнiших генерацiй, хоча б
для рацiональних прiоритетiв композиторiв мiжвоєнного двадцятирiччя.

Третє, що притаманне їм обидвом, це схильнiсть до масштабностi,
багатства та розкошi оркестровки, гармонiї, прекрасне вiдчуття звукової
барви i простору, розбудованiсть мелодичної фрази, а також колосальне
вiдчуття слова, своєрiдна лiтературнiсть музичного мислення. Постульо-
ваний романтиками синтез мистецтв, який у ХХ ст. нерiдко сприймається
iз значною долею iронiї, для них залишається неодмiнною умовою творчо-
го процесу. I хоча в обох не бракує iнструментальних творiв, позбавлених
програмного iмпульсу (бiльше у Землiнського, значно менше — у Людке-
вича), проте навiть в них вiдчувається та ж орiєнтацiя на фабульнi колiзiї,
на єднiсть конкретного i узагальненого, яка так приваблює у виразовiй си-
стемi доби романтизму. Разом з тим певна «перебринiлiсть» романтичних

народного симпозiуму «Українсько-нiмецькi музичнi зв’язки минулого i сьогодення». —
Київ, 1998. — С. 67–77; Еволюцiя стилю Станiслава Людкевича у європейському контекс-
тi // Питання стилю i форми в музицi. В серiї: «ауковi збiрки ЛДМА iм. М.Лисенка».
Вип. 4. — Львiв: Каменяр, 2001. — С. 80–90 та iн.



166 Л.Кияновська, В.Федоришин, Л.Мельник, А.Козир

iдеалiв змушує їх шукати бiльш вiдсторонений, фiлософсько-заглиблений
ракурс «образу слова» в музицi.

Отже, навiть стисле типологiчне порiвняння вчителя й учня, Зем-
лiнського i Людкевича, дозволяє зробити кiлька висновкiв: по-перше, не
просто про iнтенсивнiсть європейської iнтеграцiї захiдноукраїнських ком-
позиторiв у перших десятирiччях ХХ ст., а про вельми успiшнi пошуки
iндивiдуальних шляхiв цiєї iнтеграцiї, якi кожному з блискучої генерацiї
«священичих дiтей» дозволив сягнути висот мистецьких вiдкриттiв. По-
друге, про природнiсть мiжнацiональних контактiв українських музикан-
тiв, особливо ж в час, коли нова генерацiя смiливо утверджує європей-
ськi орiєнтири нацiональної культури. За слушним спостереженням Окса-
ни Забужко, «це поколiння здатне було вже на автентично українському
культурному грунтi ставити питання про «європеїзацiю» психологiчної до-
мiнанти українства».[6, с. 116] По-третє — загально значимий погляд на
спiлкування вчителя i учня, про ту величезну вiдповiдальнiсть педагога
перед своєю мiсiєю, який дає багато пiдстав для роздумiв: можливо, якщо
Людкевичу не так пощастило з учителем, щось трохи б змiнилось в нашiй
музичнiй культурi?
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Comments to «Time notes»
by N.Kondratieva

Комментарии к «Заметкам о времени»
Н.Кондратьевой

«Заметки о Времени» напечатаны в разделе Дискуссионный
Клуб в журнале №18, 2021. На полученные отзывы по по-
воду «Заметок о Времени» отвечает автор.

Автор «Заметок о времени» благодарен всем, кто откликнулся на пу-
бликацию и выразил свое мнение по вопросам, касающимся темы времени.
Эти мнения, вопросы и утверждения можно рассматривать как продолже-
ние заметок о времени, попытки определить о чем мы все-таки говорим,
когда говорим о Времени:

Профессор Василий Колокольцов (университет Уорвик, Ковентри, Ан-
глия), комментируя «Заметки о времени» написал:

«...С последним тезисом, что наука стоит на пороге открытия тай-
ны времени я не согласен (также как с Фаустовской мечтой Феймана, что
когда-нибудь человечество откроет что-то вроде одной формулы или тео-
рии, из которой все явления будут вытекать).

Мне думается, что тайна Времени — это один из горизонтов, кото-
рые Бог выставляет людям, которые им никак не перейти. В простейшем
случае — это парадоксы теории множеств...

Одна из наиболее ярких религиозно-философских загадок времени —
это сочетание человеческой свободы воли и предвидения Божия.

Характерный пример — история Иуды. Вот здесь тайна времени в пол-
ном величии (так сказать с обратной связью вперед-назад, прямо система
спаренных прямых и обратных уравнений): у Иуды до последнего момента
оставалась свобода предать или нет, однако Господь предвидел его выбор
заранее!»

Профессор Колокольцов затронул интересный аспект формирования
будущего и его связи с дуальностью: свобода воли — предопределение.

169

https://doi.org/10.31392/iscs.2021.19.169


170 Н.Кондратьева

Великие Мистерии не обходятся без предопределения, и история с Иу-
дой не исключение. Но вряд ли бы Господь, выбирая кандидата на роль
предателя, выбрал бы человека, у которого преданность уже стала свер-
хличным качеством. Значит что-то было у Иуды в прошлом, какая-то
причинно-следственная связь оказала свое влияние. Причины из прошлого
закладывают предопределения будущего. Люди давно заметили эту связь
действий и последствий («что посеешь, — то и пожнешь»).

На протяжении столетий религии призывают быть добрыми и че-
стными, выполнять правила поведения, чтобы попасть в «Рай», где светло
и пугают «Адом», где темно. Здесь мы имеем причинно-следственную связь
уже между планами бытия. Между земной жизнью и «небесной». Т. е. «не-
бесами», где живут человеческие души или сознания. Можно представить,
что человеческие сознания (души) как лампочки, имеют свои напряжения,
частоту и радиус излучения, одни еле мерцают, другие светят как солнца...
Сознания магнетичны и притягиваются на тот или иной уровень «рая» или
«ада» по родству своих излучений. И если на земном плане мы наблюда-
ем, что притягиваются разнородные начала, — северный магнитный полюс
к южному, мужские особи к женским и т. д. То на плане тонких энергий
притяжение идет по линии созвучая, — светлые к светлым, темные к тем-
ным, — по родству вибраций.

Математик Юрий Иванович Манин, прочитав «Заметки», посовето-
вал мне послать их Ирине Платоновне Севбо-Белецкой.

В 2020 году у Ирины Севбо-Белецкой вышла книга «Сознание и Ко-
смос», в которой так же затрагивались вопросы тайны время. После про-
чтения «Заметок», профессор Ирина Севбо-Белецкая (университет Саймо-
на Фрейзера, Ванкувер, Канада) написала мне: «Когда-то я тоже пыталась
разобраться с феноменом времени. Но у меня ничего не получилось, кроме
коллекций разных мнений, гипотез и концепций. Я окончательно бросила
это занятие, споткнувшись о теорию времени Н. А.Козырева и трехмерное
время Роберто ди Бартини...».

Я рада, что и в своей книге и в переписке со мной Ирина Платонов-
на затронула теорию времени Козырева. Физик Николай Александрович
Козырев построил некую модель времени, положив в основу ее ряд утвер-
ждений. Эта модель времени вызвала большие споры. В свое время бри-
танский математик Джордж Бок заметил, — все модели неправильные (all
models are wrong), но некоторые полезные.

Думаю, что многое в теории и модели времени Козырева полезно и мо-
жет найти понимание уже сегодня. В частности, утверждение: «Время по-
глощается и излучается материальными телами». Все тела материальны
в той или иной степени разряженности и обладают той или иной степенью
сознания. Так, например, сознание минералов реагирует на звуки (такие
опыты с минералами и камертонами проводил В. Вернадский), сознания
растений реагирует на солнечные лучи и температуру окружающей сре-
ды. С возникновением человеческого сознания начинается эволюция само-
сознания. Сознание материально, хотя представляет материю (энергию)
непроявленного плана. Современная наука дает определение сознанию как
способности получать информацию, перерабатывать информацию и тво-
рить свою информацию. Время, как атрибут сознания, есть мера изме-
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нения количества и качества информационных потоков и, следовательно,
имеет способность поглощать и излучать их.

Здесь мне хочется немного отступить от темы времени и сказать не-
сколько слов об Ирине Севбо-Белецкой. Я очень рада была познакомиться
с Ириной Платоновной, киевлянкой, специалистом в области лингвисти-
ки, математической лингвистики, кибернетики, философии. Ирина Севбо-
Белецкая сняла фильм о своем отце Платоне Севбо, сыне священника,
который закончил духовное училище и семинарию, а впоследствии, стал
главным конструктором Института Электросварки АН УССР. Отец и дочь
продемонстрировали такой красивый и плодотворный синтез науки, рели-
гии и философии.

Ньютоновское время хорошо использовать в механике Ньютона, когда
мы пренебрегаем наличием у объектов сознания. Когда же мы начинаем
рассматривать более сложные процессы и пытаемся строить их модели,
будь то процессы рождения гибели клеток, растительных популяций, про-
цессов социального развития обществ и т.д., то мы сталкиваемся с опре-
деленными трудностями и одна из них — наличие различных видов вре-
мени, — биологического, химического, исторического... Как писал в своей
книге «Этногенез и биосфера Земли» Лев Гумелев: «Если рассматривать
историю как функцию времени и отказаться от всех предвзятостей, с этим
связанных, то окажется, что время ведет себя не единообразно. Это не
затрагивает математических концепций Ньютона или Эйнштейна или би-
ологического времени, исчисляемого сменой поколений изучаемого вида.
Историческое время в отличие от физического, биологического и относи-
тельного обнаруживает себя через насыщенность событиями».

Различные времена природных процессов взаимосвязаны и могут за-
висеть от случайных параметров, таких, как например, климатические
условия или процессы на Солнце. Поэтому физики и математики рассма-
тривают еще и такое время как случайное.

Ряд математиков, которые занимаются моделями природных процес-
сов, пришли к заключению, что о времени надо говорить не столько как
о самостоятельном объекте, сколько о характеристике динамики рассма-
триваемого процесса.

Профессор из Санкт-Петербурга Анатоль Вершик написал более ка-
тегорично: «...но, самое главное, что времени нет. Ни в каком Смысле!»
Можно допустить, что может возникать ощущение, что время есть всего
лишь порождение нашего собственного интеллекта или просто форм, вне
которых мы не можем ничего воспринимать. И здесь уместно привести
высказывание Франца Кафки: «Правильное понимание некоего явления
и неправильное понимание того же явления не является полностью взаи-
моисключающим».

Часть полученных комментариев к «Заметкам» носит философский
характер и, так или иначе, касается вопроса сознания и восприятия време-
ни сознанием. А когда мы пытаемся рассматривать вопрос времени с по-
зиции высоких, ментальных планов бытия, то здесь мы может говорить
о времени только на основании нашей интуиции, веры и философии.
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Один из корреспондентов прислал мне фото картины Чюрлениса
«Сказка о Замке» как красивую иллюстрацию идеи о том, что человек
имеет свой индивидуальный «солнечный» путь. И это путь развертыва-
ющегося по спирали во времени и пространстве человеческого сознания,
пока оно не достигнет Небесного Храма Божественного Разума. И если че-
ловек есть микрокосм подобный макрокосму, то и Вселенная, возможно,
развивается по спирали бесконечных кругов эволюции...

В ряде верований древней Индии время рассматривалось как одна
из ипостасей вечного Бога, который в бесконечных кругах времени за-
нимается творением,— разрушает старые формы и создает новые... Эту
же идею о циклической Вселенной, имеющую свою непроявленную Ночь
и проявленный День и бесконечно развивающуюся от «суток» к «суткам»,
высказывает и ряд современных физиков, математиков и космологов. Сре-
ди них физик Дэвид Бом, известный своими работами в области квантовой
физики и нейропсихологии. Бом высказывает идею о том, что поток вре-
мени — это продукт постоянного свертывания и развертывания Вселенной
и что из этого следует, что время не перестает существовать, а просто пери-
одически возвращается в космическое хранилище импликативного поряд-
ка когда наступает «ночь» Вселенной и проявляется вновь с наступлением
«дня» Вселенной.

Один из самых известных современных математиков Роджер Пенро-
уз, внесший большой вклад в развитие работ по геометризации пространс-
тва, изложил свою теорию циклической Вселенной в монографии «Круги
Времени». Пенроуз пытался так же экспериментально доказать, что ин-
формация от круга времени к следующему кругу передается при помощи
гравитационных волн.

Наука сегодня не может ответить на вопрос: «Почему, как и когда
наступает „ночь“ Вселенной, что происходит в течении ее „сна“ и по какой
причине Вселенная „просыпается“ и т. д.». В таких случаях ученые часто
обращаются к философским концепциям.

В своем философском труде «Тайная Доктрина», Елена Блаватская
пишет о «ночи» Вселенной: «Божественный Разум вечен, он должен суще-
ствовать до того как происходит первая дифференциация, когда возникает
первое конечное, что возрождает время, ибо все конечное имеет свое время
существования. Божественный Разум является Способностью формирова-
ния и восприятия идей, которая вечна в своей Потенциальности и периоди-
чна в своей Силе, когда он становиться Вселенской или Разумной Душой».

Сегодня мы можем понимать под «душой» сознание, а под «духом»
или «разумной душой» ментальное сознание или мир идей и мыслей. И нам
становиться понятным высказывание о времени Николая Кузанского, сфор-
мулированное им еще в XV веке: «Годы, месяцы, часы суть созданные
человеком инструменты измерения времени. Точно так же само время,
являясь мерой движения, есть инструмент измеряющий души (измеряю-
щий эволюцию сознаний)... разумная же душа не подчинена времени, но
предшествует ему» («De ludo globi», II). При этом Кузанский указывает,
что цель эволюции человеческой души-сознания есть развитие принципа
творческого единства, который существует на плане Божественного Ра-
зума. На это развитие дается День Вселенной. Мы не знаем сколько дли-
ться День Вселенной, — миллионы, миллиарды лет? Философ, по аналогии
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с земными сутками, принимает что День Вселенный равен по длительно-
сти Ночи Вселенной и Вселенские Сутки составляют 24 Вселенских часа.
За каждый час Дня сознание должно развиться до определенного уров-
ня от первых навыков чувствования и ощущений до развития логического
мышления и дальше, дальше... до разумной души.

Описывая эволюцию души-сознания, Кузанский так пишет о 12 часах
Дня Вселенной по аналогии с 12 часами наших земных суток: «Первый час
утра может быть назван чувственной силой, третий (6-9 ч.утра) — силой
воображения, шестой (9-12 ч. дня) — рассудочной силой или логикой (rati-
onalis), девятый — разумной силой (intellectualis), вечерний или предно-
чной час Дня — умнопонимающей или духоразумеющей силой (divinalis)»
(Opera. Basileae, 1565).

Когда душа (или сознание) за День Вселенной развивается до Разум-
ной души и достигает плана Божественного Разума, тогда она в течении
Ночи Вселенной в творческом единстве Вселенского Разума анализирует
опыт прошедшего Дня и вырабатывает идею следующего Дня.

Сегодня земное человечестве в своем развитии по определению
В. И.Вернадского устремилось к ноосфере,— ментальному плану (intellec-
tualis).

Из всего выше сказанного можно сделать предположение, что Аб-
солютное время Платона или Божественное время Ньютона есть вечность
Божественной Разумной Души, которая сегодня вне нашего познания и су-
ждения, и которая периодически порождает для нового опыта проявлен-
ный мир конечных форм с относительным временем их существования
и развития.

«Кто Время и Вечность в себе совместил,
От всякого горя себя оградил».

Якоб Беме (великий средневековый философ)
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